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EDUCACION DE ADULTOS EN AREAS RURALES

EDUCACION

CONCEPTO GENERAL ABSTRACTO

Es un proceso universal, contfnuo, de transmisién
(transpaso, transferencia, comunicacifn) de conte-
nidos y formas ideolSgicas (concepciones, percep-
ciones, explicaciones, sfmbolos sociales, valora-
ciones, normas de conducta, orientadas hacia la
formaciSn de actitudes, motivaciones, aspiracioms)
entre individuos (interaccién social), entre gene
raciones, entre grupos o clases sociales.

a. Instituciones sociales:

- grupo familiar
- institucion escolar

- grupos de pertenencia primarios (grupos de
j6évenes de amigos)

- grupos de referencia (grupos de profesiona-
les, asociaciones)

- instituciones de trabajo
- la iglesia, etc.

b. Mecanismos:

- Medios de comunicacién

1) Indirectos: imprenta, libros, periSdicos,
radio, T. V., cines, etc.

2) Directos: teatro, t{teres, etec.

Medios de control social: rumor, chisme, institu-
ciones mantenedoras del orden social.

CONCEPTO REAL DE EDUCACION EN EL SISTEMA CAPITALISTA

El concepto de alienacidn:

El concepto de alienacifn tiene su explicacién sflo a
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partir de la categoria de trabajo. E1l hombre se encuen-
tra necesariamente relacionado con la naturaleza para po-
der satisfacer sus necesidades basicas de subsistencia.
Esta relacidén de lucha y de superacién se llama trabajo.
Esta actividad universal, consciente y social, ha permi-
tido su sobrevivencia, el desarrollo de su conciencia, y
el conocimiento, a través de los instrumentos que &l ha
creadop, 38 la vez que formaba y transformaba sus relacio-
nes sociales.

El trabajo es la actividad fundamental que ha constitui-
do la esencia propia del hombre. En el sistema capita-
lista desarrollado o dependiente el cardcter del trabajo,
como actividad esencial del hombre, se destruye por com-
pleto. A continuacidén se presenta cuatro aspectos funda-
mentales de este proceso de alienacidn en el capitalismo,
que ayudarin a comprender que las rafces enajenadoras son
bidsicamente de Indole econdémico material.

En el sistema capitalista el hombre produce objetos que
no le pertenecen. El producto de su trabajo no es de &1,
ni para €1, ni para su utilizacidn ffsica, ni disfrute
estético o moral, Es la primera y la mds fundamental for-
ma de alienacidn.

El trabajo se convierte de algo esencial e interno al .
hombre, en algo externo a €l, porque lo niega, porque
arruina su cuerpo y su mente. En el trabajo &l realiza
lo que se le ha sefialadqg ordenado. No es una actividad
de creacifn, sind un medio de subsistiyr . El1 trabajador
dependiente no se pertenece a si mismo, se conviert en
un instrumento de otros, que a través de él, obtienen 1lo
que desean.

El trabajo enajenado, ajeno, destruye el vinculo entre
el hombre y sus obras, entre el hombre y su creacién y,
por lo tanto, entre el hombre y su esencia misma.

Finalmente, la alienacidén del trabajo impide la existen-
cia de vinculos cooperativos y solidarios entre los hom-
bres: al crear antagonismo irreconciliables entre los
propietarios y los trabajadores, entre aquellos que tra-
bajan y aquellos que utilizan los productos de los que
trabajan, enajena al hombre mismo en unasociedad de cla-
ses antaglnicas.

Alienacidén y educacidn

Esta concepcién real de la alienacién , que se origina
en el mismo proceso productivo, tiene un significado im-
portante para la educacidn, porque muestra concretamente






lo que impide al hombre desarrollarse econforme a su esen-
cia, dentro de un sistema capitalista, a la vez que seiia-
la el camino para superar los obstfculos que a ello se
oponen.

El primer requisito para una educacidn desalienadora y
liberadora es, precisamente, mostrar las causas reales,
objetivas de la alienacidén, las que se han mencionado
arriba, Y el significado pedagdgico del concepto de a-
lienacién consiste justamente en mostrar el doble senti-
do de la discrepancia en el sistema capitalista entre la
vida de los hombres y su conciencia. La educacidn debe
tener como objetivo adecuar la conciencia a la vida real
y concreta, para lo cual sus contenidos, sus métodos y
sus formas han de estar en correspondencia con las pro-
piedades esenciales del hombre. Al producirse una di-
sociacifn entre educacidn y trabajo, entre formacién de
la conciencia y actividad esencial del hombre, desde el
comienzo mismo del sistema de educacifn, se estf profun-
dizando en la personalidad, la alienaci8n b&sica del sis-
tema capitalista.

La ciencia de la educacidn debe contrarse en el anflieis
de las condiciones de vida concretas de los hombres, de
sus necesidades e intereses reales, as{ como de sus con-
tradicciones y luchas concretas. La educacién debe de-
sarrollarse en estrecha vinculacifn con las necesidades
concretas de la sociedad real en su actividad productiva
y no en conceptos, arbitrariamente escogidos y supuesta-
mente v8lidos para todos los tiempos.

La educacidn en el sistema capitalista dependiente

A continuacién, intentamos caracterizar el aspecto esen-
cial para la comprensifn del sistema educativo, dentro
de una sociedad en el sistema capitalista dependiente.

1) El hecho esencial parece ser que la educacién
se encuentra separada de todo el sistema pro-
ductivo y de la actividad bidsica del hombre que
es el trabajo.

2) La educacidn se mueve a nivel ideolégico, des-
vinculada de la realidad material y de la pra-
xis productiva.

3) El objetivo es esconder la esencia del proce-
8o real, reduciendo el conocimiento a las apa-’
riencias de é1.
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4) Ello conduce a la formalizacifn de 1la edu-
cacidn, en cuanto s8lo aquellos que han pa-
gsado por la institucién escolar son educa-
dos y, consecuentemente, conduce a la eli-
tizacién, en cuanto disocia a los que es-
tudian, de los que trabajan.

5) E1l resultado es que la educacidn se trans-
forma en un proceso de alienacifin colecti-
va, basado en el divorcio entre los conte-
nidos de la educacién y los contenidos de
la realidad

6) Dentro de un sistema de concentracidn de
los medios de produccién, del poder social,
se hace de la educacifén un privilegio 8-
lo accesible a las minorias que detentan
aquel poder, o para aquellos que puedan es-
tar al servicio de ellos.

Consecuencia de tal situacidén es la secuela de caracte-
risticas propias del sistema educativo tradicional,

Educacifn Tradicional

Se caracteriza por la transmisifén y recepcién pasiva,
por parte del educando, de un conjunto de contenidos

ideolSgicos que se encuentran predeterminados social-
mente, en cuanto, sc hallan desvinculados del objeto

social.

La forma fundamental de relacifn de esta educacién tra-

dicional es la forma vertical, es decir, que los conte-
nidos son inpuestos por lo educandos.

Educacifn modernizante

En la educacidn modernizante (modernizada o activa), se
da un cambio en la forma de transmisidn, es decir, 1la
forma es aparentemente horizontal; hay un proceso de
transmisidn que utiliza elementos de induccidn sicolé-
gica, pero los contenidos contindan ideoldgicamente
predeterminados socialmente. Continiia habiendo una se-
paracidén entre la educacidén como accién y todo el apa-
rato productivo en la sociedad. Predomina la utiliza-
cidn de la 18gica formal que permite una cierta trans-
formacién de los contenidos ideolégicos. Las té&cnicas
metodoldgicas y did8cticas del sistema educativo tradi-
cional son actualizadas y refinadas, pero persisten en
desvincular a los educandos del objeto social.
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EDUCACION LIBERADORA

Concepto

Es una negacidn de las dos concepciones de educacién
enunciadas anteriormente, porque reubica al objeto so-
cial en el centro del proceso educativo, no solamente
como objeto de conocimiento sino fundamentalmente como
objeto de transformacifén. La educacidn deja de ser
una transmisidn de contenidos predeterminados social-
mente para tranformarse en unaaccién de redescubrimi-
ento de 1o real, en la transformacidén y para la trans-
formacién del objeto social.

Eso, evidentemente produce no s§lo un cambio en la fox-
ma de la educacidn, sino la recuperacidn de la esencia
del objeto social como mediatizador de una relacidn
horizontal, social que permiten ir educador-educando,
a la vez, hacia el conocimiento del objeto social que
buscan transformar. Y en esta transformacién van a
inteligir, a comprender mejor, la esencia misma del
objeto. Esto es definir a la educacidn no como 1la
transmisidn, sino como el descubrimiento de lo real en
la transformacifn y para la transformacidn del objeto
social. Lo que significa también la recuperacidn del
objeto como mediatizador en 1la relacidn humana. Sig-
nifica desalienar, pufs restituye su caracteristica
humana a la educacidn en el trabajo y para el trabajo.
Todo.esto supone una transformacién del aparato pro-
ductivo.

0 sea que no se puede dar una transformacién en la e-
ducacifn, en cuanto no hayan cambios estructurales que
signifiquen un cambio real; porque en cuanto continde
un sistema productivo que separe a las personas en
grupos de privilegio, no se puede romper con la estrue-
tura educativa de dominacifn, dependencia, ideologiza-
cidn y alienacién.

S6lo se da en la educacidn un proceso de liberacién
auténtico, cuando ésta se desarrolla en base, a través,
y en relacifn a una serie de transformacidnes de 1la
misma esencia del objeto social (propiedad, medios de
produccién, etc.).






Caracteristicas de 1a Educacidn en la Reforma Educativa

Revolucionaria

La educacidn liberadora tjene las siguiéntes caracte-

rfsticas: Bs,

Universal:

Permanente:

Abierta:

Concientizadora:

Transformadora:

Participativa:

En y para el trabajo

Desescolarizada:

Para todos y de t»ydos, hacia
todos.

En todas partes y en todo
tiempo.

Sin restricciones a nadie por
posicién declase, relacién o
etnia.

Que permite el redescubrimien-
to de la realidad en su aspec-
tos esenciales, quit&ndole los
velos ideolégicos que se le han
impuesto.

Que est& enmarcado en los cambios
de las estructuras productiva y
del poder, a través de su activi-
dad esencial que es el trabajo.

Que en su desarrollo se haga no
para las mayorfas sino con ellas,
Yy que no sea una accidén de &li-
tes, sino de las mismas organiza-
ciones de base.

Como capacidad creadora del hom-
bre que permite su autorrealiza-
cién en la produccidn de bienes

y servicios sociales para el be-
neficio comiin.

No limitada al sistema educativo
formalizado.






- 7-

EDUCACION DE ADULTOS EN AREAS RURALES

¢QUE ES?

Es una situacién social caracterizada por el subdesa-
rrollo y el dominio del imperialismec; todas las insti-
tuciones y entre ellas la educacifn, han reflejado es-
ta situacidn y la han reforzado.

En este sentido, la marginacién en la que ha vivido el
campesino, ha sido consecuencia de esa situacidn antes
descrita y no de factores ¢gtnicos, raciales, y menos
de factores sicolfgicos.

Esta marginacién en la que ha sido situado histérica-
mente, se ha caracterizado por la no participacidén di-
recta en la propiedad de la tierra, o si se ha dado,
ha estado confinado al minifundismo.

Tampoco se ha dado una participacidn el el nivel deci-
sorio porque la democracia liberal se lo negd. Ni ha
tenido acceso a niveles de conocimientos cientfficos

.y técnicos adecuados a sus caracterfisticas propias

(socio-culturales y de edad), sind que ha estado su-
bordinado a un sistema vertical, centralista y urbani-
zante.

Por otro lado, se le impuso una visidn distorsionada
de la realidad que no le permit8§ tomar conciencia de
su situacién, la que fué refarzada por los contenidos
ideolfgicos transmitidos por los propietarios de los
medios de comunicacidn social.

QUE DEBE SER

Al generarse un proceso de transformacifn el agro a
través de la adjudicacién de las tierras (acceso a la
propiedad, gestién y redistribucién de excedentes),

la explotacién comunitaria; y la organizacién del cam-
pesino para participacién en las decisiones que afec-
tan al pafs, la educacién no puede reducirse a una
mera transmisifn de conocimiento universalmente vilidos
y desligados del cambio estructural

La educacidn de adultos en Areas Rurales debe entender-
se, fundamentalmente, como un proceso permanente, de
formacifn de la conciencia critida entcndida &sta co-
mo el desarrollo y perfeccionamiento de su capacidad
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de comprender criticamente la realidad histdrico cul-
tural en que vivimos, para encontrar en ella la expli-
cacién de su situacidn objetiva, asi como las formas e
instrumentos que le permitan superarse mediante un es-
fuerzo colectivo, sistemdtico y organizado, que los
conduzca al logro de su plena participacidn en la ges-
tién y direccién del proceso productivo y en el disfru-
te de la riqueza, bienes y servios socialmente genera-
dos.

Esto implica:

a., El acceso universal al conocimiento cientffico y
técnico que posibilite su participacidn en el
develamiento (desideologizacién) de la realidad
concreta y su efectiva transformacidn a través
del trabajo.

b. E1l desarrollo de la creatividad a fin de que el
campesino pueda generar nuevas formas de parti-
cipacion en todos los niveles y aspectos que a-
fectan a su vida y al desarrollo del pais.

c. La organizacidn del campesinado en organizaciones
de base sdlidas y autdnomas, en las que &l sea
sujeto agente de su propia liberacidn.

d. El empleo de los medios de comunicacién dentro
de un sistema en el cual el campesino organiza-
do tenga acceso directo a la gestién, produccidn
de los mensajes y sus contenidos.

OBJET1IVOS
La educacidn de adultos buscara:

a. Que el campesinado adquiera y elabore los instru-
mentos tedricos y préacticos necesarios para 1la
percepcidon critica de la realidad nacional y de
las rafices histdrico estructurales del subdesarro-
llo y la dependencia, a partir de la investigacidon
y reflexi8n sobre su realidad concreta inmediata
y de su forma particular de participacidn en el
proceso de cambios estructurales.

b. Que el campesinado desarrolle formas propias de
organizacidn autdnomas en el orden econdmico, po-
1ftico y cultural que propicien su movilizacidn
para apoyar y profundizar el proceso de reforma
agraria como un medio de asegurar la irreversibi-
lidad en la transferencia del poder econdmico y
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politico iniciada en el agro y consolidar su ca-
pacidad de gestifn, conduccidén y control, de los
medios productivos y su participacién en los be-
neficios de la riqueza nacional.

c. Que el campesinado revalorice el trabajo como e-
jercicio creador solidario y su capacidad de rea-
lizacién personal y social en la produccién de
bienes y servicios para el beneficio comiin, cre-
ando nuevas relaciones sociales de produccidn que
superen las formas de explotacidn capitalista y
se encaminen hacia la construccidn de una democra
cia social de participacidn plena.

d. Que el campesino participe activamente en la «es-
¢idén y recreacidén de valores y expresiones cultu-
rales, contribuyendo a la formacién de una cultu-
ra local y nacional propias que sustenten el pro-
ceso de transformaciones estructurales y favorez-
ca la integracifn de la comunidad.

e. Que el campesinado participe en la gestifn de los
medios de cominicacién social ya existentes y lo-
gre generar sus propios mensajes y programas en

~base a sus intereses y necesidades como auténtica
expresidén de las organizaciones de base.

LINEAMIENTOS METODOLOGICOS PARA LA ACCION EDUCATIVA

FUNDAMENTACION

La educacidn como venimos sosteniendo debe ser un proce-
8o abierto de aprendizaje mutuo donde educador y educando
se encuentren en la bfisqueda del migmo objetivo: la "li-
beracifén del hombre", lo que implica que la educacidn de-
be estar dirigida al cambio del orden establecido, es de-
cir a alterar sustancialmente las estructuras del sistema
capitalista dependiente.

Dentro de este planteamiento, se siente la urgente nece-
sidad de buscar el "c8mo" alterar el orden establecido,
o 1o que es lo mismo "cdmo" conseguir la liberacién del
hombre.
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La determinacifn del "c8mo" exige el replanteamiento de
conceptos, tratando de que éstos expliquen la situacién
real. Por otta parte, nos lleva a revisar profundamente
nuestra manera de conocer la realidad en sus miltiples y
ccmplejas relaciones.

CONCEPTO DE METODOLOGIA

Precisaremos qué entendemos por metodologfa, ya que en
la paréctica se confunden los términos m&todos y meto-
dologfa.

Método es un camino ordenado l8gicamente, un conjunto

de pasos hacia un objetivo determinado®*.

Desde luego, el m&todo tendrd que adecuarse al objeto y
se rechazard, aceptarf, o modificard en cuanto permita o
no alcanzarlo.

Sin embargo hay algo m&s que es fundamental; la manera
c¢8mo se perciben y conocen los objetivos y el cO1junto
de supuestos tedricos que respaldan el m&todo. Esta ya
no constituye el m&todo, es algo maf.

La metodologfa incluye ademas del m&todo, al objeto y al
marco tefrico. Veamos:

La prdctica social determina nuestra percepcidn y conoci-
miento de los objetos; dicho de otro modo, seglin nuestra
pridctica social serd nuestro conocimiento de realidad.

De ahf que, nuestro marco tefrico esté "marcado" por nues-
tra participacién especffica en dicha pr&ctica social.

De otro lado, nuestro marco tefrico y nuestra ideologfa
determinan y condicionan los métodos que escojamos o
construyamos para acercarnos al objeto.

La metodologfa toma en cuenta, entonces, las interrelacio-
nes existentes entre marco teSrico y metodos, entre marco

tedrico onoci }ento del objeto, y finalmente la relacifn
entre métode y ob eto.

* No se debe confundir método con metodologfa ni
€sta con técnica. Estos son instrumentos que
permiten operacionalizar un mé&todo, v. g. la
encuesta, la dindmica de grupos, etc. Son por
tanto parte del m&todo y se definen a partir
de &1.
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Grdficamente se explicarfa de la manera aiguiente

Marco Tedrico ‘k\\;\\\\
\\\\\r.;bjeto

P>

3 Método

Asi por ejemplo, en la tarea aducativa se plantea la
dialogicidad como una de sus caracterfsticas. Pero
esta dialogicidad no es el producto de una actitud
sicol8gica de aceptacién del educando por parte del
educador y/o viceversa. Esto es ideologizar las re-
laciones., Dialogicidad s8lo puede existir cuando los
sujetos del proceso educativo enfrenten juntos una
transformacidén del mismo objeto social. La praxis
social adquiere el papel determinante para la existen-
cia de la dialogicidad.

iy o nento ol S

TN

Sujeto KObjeto ﬁ Sujeto
. —_ ¢

La metodologfa de la dialogicidad, antes de considerar
el m&todo o métodos y t&cnicas a utilizar, tendr4 en
cuenta que:

- La realidad constituye el punto de partida del pro-
ceso educativo.

- Dado que el conocimiento estd condicionado por 1la
préctica social habrd que tomar en cuenta la posi-
bilidad de '"disloque" entre el conocimiento tefri-
co y el conocimiento préctico que se tenga del ob-
jeto social.
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- La participacién en la transformacién de una misma
realidad es lo @inico que garantiza la sintonfa en-
tre los sujetos de la educacién.

- La dialogicidad sélo es posible cuando los sujetos
participan juntos en la transformacidn del mismo
objeto.

- La dialogicidad rebasa, entonces, el &mbito del 'mo-
mento' escolar ya que tiene como campo de ejercicio
el proceso de la praxis social.

EDUCACION Y DIALECTICA

Concebida dialécticamente la educacién ha sido y es va-
riable; se desarrolla y transforma; no puede por tanto
abordarse con conceptos estdticos. La aplicacidn del
método dialéctico tiene capital importancia en la edu-
cacifn.

La dialéctica se opone a la metaffsica que obstruye la
ciencia de la educacifn y convertida en fuente de migti-
ficaciones de la realidad sirve a las clases dominantes.
La metaffsica busca fines y propiedades invariables en
las cosas y en los fendmenos y parte de una "esencia"
dada por siempre para determinar los casos concretos y
proceder de acuerdo a ese presupuesto. La dialéctica
permite liberar a la educacidn del esquematismo y la
vircula con los procesos concretos de la realidad, tan-
to en la meta individual como socialmente. Asf supera
la costumbre de desvincular causa y efecto - y vicever-
sa - de creer en la invariabilidad de propiedades, de
separar la actividad educativa del proceso productivo y
del llamado ‘“desarrollo natural del ser humano'.

Aspectos de la relacifn dialéctica

Tres son los aspectos principales a considerar en esta
concepcidn de la educacidn:

a, La diaslé&ctica de lo 16gico y lo histérico

Vincular dialécticamente lo hist8rico y lo légico
es necesario porque el método puramente 1l8zico pue-
de conducir a los especulativo y alejarse de lo con-
creto, de la realidad, de) carfcter histdrico del
objeto gocial, mientras que el m&todo puramente his-

. t8rico no penetra en el nicleo de las cosas, quedén-
dose a un nivel simplemente descriptivo.
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Esta vinculacidn permitirg plantear correctamente en
el campo educativo las relaciones mutuas entre la pe-
dagogfa y la historia de la pedagogfa. Es este sen-
tido, la pedagogfa dejarfa de ser una ciencia especu
lativa y abstracta, para reflejar las condiciones his-
téricas que la determinan.

La dial&ctica de lo concreto y b abstracto

Para vincular dialécticamente estas realidades, las
ciencias de la educacién deben elaborar sus pensamien-
tos tomando en cuenta siempre el procedimiento de pen-
sar de dos direcciones: de lo concreto a lo abstracto
y viceversa. Esto permite vincular las investigacio-
nes ¢on la realidad.

Esto es una norma fundamental para la pedagogfa, pues
previene a la ciencia de la educacién, de umn uso su-
perficial del "hecho" no considerado como unidad de
diversidad y la libera de un empirismo estrecho. Por
otro lado, la protege de un m&todo unilateral de abs-
traccién que suministre s§lo sutiles definiciones sim-
ples.

La dialdctica de la teoria y la Prfctica

En relacidn con la teorfa y la prdctica, el mé€todo
dialé&ctico considera las cosas y los fenfmenos como
procesos; es decir, enseiia a verlos en relacién con
la vida humana, con la actividad social del hombre
(el trabajo). La practica es un elemento de la rea-
lidad en la que el conocimiento y la actividad se
unifican.

La vinculacifn de 1la teoria con la prdctica previene
contra el pragmatismo que desprecia la importancia
del conocimiento de la verdad, concretado en teorfas:
¥, al mismo tiempo, contra la 'teorizacidn! que al
despreciar la practica, conduce a errores especulati-
vos.

En este sentido, el papel de la educacidn, dialécti-
camente concebida, se orienta a desentraifiar las teo-
rfas falsas y daifiinas sobre la formacidn del hombre

y a sentar las bases cientfficas de una nueva teorfa
de la educacidn, en la cual el problema principal de
la formacién del hombre es el de su participacién en
la lucha por el avance social, porque lo que sucede

en el interior de los hombres, en su conciencia,esta
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profundamente influido por lo que sucede a su alrededor,
y especialmente, por las cosas en que participan.

La vinculacidén del hombre y su educacidén con las condi-
ciones concretas de su existencia lo libera de las fal-

sas representaciones que la sociedad capitalista intro-
dujo en su conciencia.

COMO SE CONCIBE EL CONOCIMIENTO

a. En el Sistema Capitalista

La concepcibn y ejercicio del conocimiento manifies-
ta las leyes del funcionamiento del sistema capita-
lista y sirve a su mantenimiento y afianzamiento.

Entre las caracteristicas que manifiesta se pueden
anotar:

1) Tiende a reforzar y mantener el eauilibris
"natural"” de la sociedad: por lo tanto se-.
centra en los elementos y fendmenos exis+
tentes como 'naturales’ en cuanto su exis--
tencia y funciones.

2) Es un objeto de consumo, como cualquier mer-
cancfa, por lo tanto - dentro de la légica
del sistema - se tiende a una acumulacién
de conocimientos que no tiene en cuenta la
situacidn objetiva de la realidad.

3) Como mercancia esta sujeto a los mecanismos
de distribucidn y consumo, por lo tanto, en
su forma mds elaborada y valorada por la so-
ciedad, es privilegio de pocos.

4) Estd elejado de la realidad objetiva, en tan-
to se elabora sobre bases ideoldgicas, favo-
reciendo un divorcio entre teorfa y realidad:

y

5) Desconoce la relacidén dialéctica entre pro-
ceso de produccién y conocimiento y viceversa.

b. En un proceso revolucionario:

La concepcién del conocimiento, estd iAtimamente
ligada a la conceptuacidn de revolucidn que aquel
hace y a las caracteristicas que emanan de é&sta.
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Dentro de este contexto, se conceptfia que:

- el conocimiento se da a través de aproximaciones
sucesivas;

- el conocimiento parte de lo simple a lo comple-
jos

- el conocimiento no es acabado, por lo tanto no
a0 «m8tico, susceptible de ser cada vez mds pro-
fundiegado;

- el conocimiento no es un fin en 8f mismo; tenien-
do su validez en tanto estd diripido a la trans -
formacifén de la realidad;

- el conocimiento cientifico no es 8§lo patrimonio
y privilégioc de los llamados cientfficos sociales,
8ind que es ante todo, patrimonio de los que con
su trabajo generan la riqueza, es decir, de los
productores sociales;

- el conocimiento es cientffico en tanto es extrai-
do de la realidad para revertirse a ella misma y
transformarla, por lo tanto no se disocia la teo-
ria de la prdctica y viceversa; y

~ el conocimiento no ve las situaciones concretas
como un comienzo y un fin en s8i mismas sino que
éstas encuentran su real explicacién teniendo en
cuenta el contexto global de la realidad. El conm
texto global s8lo es posible explicar a partir de
situaciones concretas. Es decir, el conocimiento
prevee el ir y venir de categorfa a indicadores.

FUNCIONES DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

de la conceptuacifn anterior, se puede inferir que el
conocimientos cientffico para que sea tal debe cumplir
tres funciones:

a. PFuncién tefrica

b. Funcién préctica

¢c. Funcifn Critica
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Se puede graficar en la siguiente manera:

Funciédn Tedrica -l

Funcidn Critica Funcidn Critica

Funcién Practica \

La funcidn tedrica en primer momento es rectora e
iluminadora de la préctica, a partir de plantea-
mientos tedricos o hipotesis que vislumbra la po-
sibilidad de actuar (prdctica)

Resultando la prdctica rectora e iluminadora de
la teorfa, ella permite profundizar, validar o
invalida® la tcorfa con que inicialmente operamos
en una realidad concreta.

Sin embargo, no es posible la orientacién y profin-
dizacién de la teoria y de la prdctica, sind en-

tra en juego otro elementto de capital importancia

que es la funcidn critica.

Cuando se habla de critica no se la concepntfia en
sentido restictivo y peyorativo, sino como el a-
nflisis y la reflexidén que Permiten una correxta
evaluacién de las acciones, lo que revierte nece-
saria e inevitablemente en el reajuste de la ted-
ria y viceversa. Pofriamos representarlo grdfica-

mente de la siguiente forma:
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Todos y cada uno de los que estamos empefiados en la trans-
formacidén de la realidad nos acercamos a ella con un com-
cimiento, con una determinada percepcidn de la realidad,
de los fendmenos, etc. Conocimiento que estd condiciona-
do y dado por una serie de instituciones tales como la
familia, el colegio, la universidad, otros grupos, Con
este conjunto de conocimientos, al que podriamos conside-
rarlo como conocimiento uno, nos acercamos a la realidad;
este conocimiento uno -0 primera aproximacidén- se pro-
fundiza en la medida en que se actde en ella (la realidad),
es decir, que se realicen acciones contretas en ella.
Estas acciones serin tambi&n aproximativas - no definiti-
vas-, ya que la realizacifn de las mismas posibilitarf 1la
superacién o el simple desechar acciones por no corres-
ponder a la realidad, implicando esto el necesario rea-
juste @ la validacidn o invalidacién de la teorfa o del
conocimiento uno. Este proceso dial&éctico lleva cada

vez mds a una situacidén cualitativamente superior; en
tanto que el conocimiento se profundiza (C2), la précti-
ca (Al) también se profundiza, proporcionando nuevos e-
lementos que permiten ya no una simple descripcidn, siné.
una explicacidén, no 88lo de relaciones de causa y efecto
8ind del movimiento histdrico que la produce.

Este enfoque lleva a plantear una nueva concepcidn de la
investigacifn social, que desecha la concepcibn~ tradi-
cional que de ella se tiene.

LA INVESTIGACION SO€IAL COMO ESTRATEGIA DE TRANSFORMACION

CRITICA A LA INVESTIGACION TRADICIONAL
Desde el punto de vista tradiconal:

a. La investigacidn se considera como un elemento que
permite plantear soluciones concretas a los proble-
mas. A partir de esta premisa se infiere que es
necesario investigar para luego buscar la solucién.

b. La investigacidén tradicional se queda en un nivel
meramente descriptivo y morfoldgico de los fenéme-
nos. No busca mostrar las relaciones existentes;
los diferentes aspectos de la realidad son estudi
ado aisladamente como en departamentos estancos, V.g.

los problemas de la educacidk, de la salud, de la
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economia, etc, Cuanto se plantean relaciones
entre ferdmenus, éstas se limitan a expresarse
en correlaciones ambivalentes y circulares. No
se plantean relaciones,de causa y efecto; vy,
por lo tanto, se evita cuidadosamente cualquicr
explicacidén de los fenfmenos.

Las soluciones planteadas lo son en relacién
a los datos, es decir, también aisladas; 1lo
que la hace elementos paliativos que no con-
ducen a los factores determinantes, sind a los
efectos.

El modelo utilizado copia exactamente el de las
ciencias fisico-bioldgicas, considerado como

el padrdn mds acabado de ciencia; para lograrlo
se emplean las técnicas mds sofisticadas de las
estadisticas, que en el fondo 88lo esconden una
inmensa pobreza tebrica.

El manejo de tal modelo y de tales té&cnicas in-

vestigatorias, hacen de la investigacidn el pri-
vilegio de un grupo de iniciados ya que su apren-
dizaje requiere tienpo.

INVESTIGACION EN LA ACCION

Bl modelo anterior lo recusamos, aunque muchas de su t&cni-
cas puedan ser utilizadas. Contiene implicito un concepto
de realidad social insuficiente e invilido, que no puede
llegar siquiera a permitir encontrar soluciones concretas.
De ahf el fracaso de la gran mayorfa de los proyectos ba-
sados en este tipo de investigaciones. A continuacidn
presentamos un conjunto de premisas que se refieren a un
enfoque nuevo de la investigacidn social.

a.

Para conocer (investigacidn es accidn de conocer)
una realidad hay que actuar en ella. No existe
conocimiento vdlido que no se origine y se comprue-
be en la accién.

La investigacién no puede quedar a nivel descrip-
tivo de los fendmenos, aunque este nivel sea nece-
sario. La descripcién no es tampoco mera enumera-
cién de elementos, sino su ubicacién dentro de un
Planteamiento tedrico que les de significado. Es
decir, la identificacidén de los elementos y su pro-
pia definicidn en cuanto tales dependen de su re-
lacifn con otros componentes del fenfmeno o proceso.
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c. A este nivel descriptivo morfolégico hay que superar
lo con la bisqueda de la explicacién real, es decir,
develando las relaciones de causalidad dialéctica*,
Una vez determinadas estas relaciones se hace necesa-
rio incluir los elementos en contextos explicativos
m&s amplios, que permitan ir acercindose a la tota-
lidad del fendmeno o proceso.

d. Finalmente la investigacifn del objeto social tiene
que remontarse al origen, a la génesié de los fendme-
nos para encontrar en su movimiento histdrico la ex-
plicacidn @ltima de ellos. En efecto, los hechos so-
ciales, no son cosas terminadas y concluidas, sino °
procesos en moviwmiento, cuya explicacidn se encuentra
en las relaciones entre diferentes elementos que los
integran y en el movimiento provocado por las contra-
dicciones existentes entre ellos.

e. La explicacidén de los procesos sociales necesariamen-
te debe incorporar a los sujetos de este proceso; es
decir, a los hombres concretos que son parte integran-
te de los procesos hist8ricos. La historia no se da
solamente entre los hombres o entre el hombre y la
naturaleza, sino que implica el hombre, su relacién
con la naturaleza y las relaciones entre los hombres.
En sintesis, ella se da cuando los hombres se enfren-
tan a 1la naturaleza para satisfacer sus necesidades
bdsicas y en esta relacidn de enfrentamiento (trabajo;
no solamente se transforman a si mismos, sind que tam-
bién modifican continuamente sus relaciones sociales.

De esta premisa resulta que una investigacién social para ser
vdlida requiere ser una accifn conjunta de los hombres en la
misma actividad que califica su esencia de hombres: el traba-
jo. La participacién de los trabajadores en la investigacién
no es una concesifn de los "cientificos'" a las masas, sind una
condicién necesaria para asegurar la validez del conocimiento
cientifico.

* La causalidad dialéctica difiere de la causalidad mecdnica,
originada en los fenfmenos fisicos y biolfgicos. Un fend-
meno de naturaleza ideol8gica no resulta inmediata y mec&-
nicamente de la base productiva, sino de un proceso de de-
sarrollo histérico de esta misma base, la que va generando
una serie de mecanismos (valores, normas y pautas de con-
ducta, creencias, mitos, etc.), cuya funcidn es legitimar
y preservar la base productiva. Una vez producidos estos
fenSmenos ideoldgicos adquieren una autonomia relativa fren-
te a la base productiva, pudiendo en ciertas instancias fa-
cilitar su desarrollo y en otras frenarlo. La causalidad
dialéctica 88lo puede ser entendida a partir de estas rela-
ciones de determinacifén y sobredeterminacidn, que, inclusi-
ve, pueden estar en contradiccidn.
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f. De lo anterior se puede concluir que cualquier proceso de
investigacién exige:

1) Una orientacién tedrica claramente precisada,
para evitarse los desvios ideol8gicos y para
iluminar la biisqueda de las relaciones causa-~
sales y en consecuencia de la explicacién.

2) Una accién conjunta de investigadores-cienti-
ficos sociales y trabajadores que analice la
condiciones contretas de su propia existen-
cia para detectar los problemas, efectos y sus
causas estructurales y objetivas.

LA INVESTIGACION EN LA EDUCACION DE ADULTOS

Los lineamientos generales que se han planteado en el acéd-
pite anterior sobre la investigacidn social en general,
son tambi&n aplicables a la investigacifn en educacién de
adultos. No se puede entender un proceso de educacién de
adultos que busque redescubrir la realidad social para
transformarla, sin que sea parte indispensable de &1, una
investigacién del objeto social. Ademds si la educacidn
para ser liberadora tiene que estar vinculada a la activi-
dad productiva de los hombres, no puede darse una investi-
gacién para la educacidén que no esté centrada en las con-
diciones concretas de la existencia humana, sobre todo del
trabajo. La investigacién como parte del proceso educati-
vo es el elemento fundamental que permite tomar conciencia
de la situacifén de subdesarrollo y dependencia, originadas
en un capitalismo imperialista y dependiente que se quie-
re cancelar. S38lo al tomar conciencia de esa situacién
puede el hombre del campo transformarse en el sujeto y a-
gente del cambio estructural.

La investigacién debe permitir ese proceso, dindole los
elementos que hagan posible no solamente explicarse su rea-
lidad y descubrir sus causas fundamentales, siné buscar su
superacidén a través de la organizacién y presidn social.
Esta organizacidn debe ubicarse tanto a nivel de la estruc-
tura de produccifn como a nivel decisorio y de la creacidn
cultural.

Finalmente, si se entiende la educacifn como proceso dialé-
gico en el que los sujetos se enfrentan a la realidad para
conocerla y transformarla, tampoco se puede disociar suje-
to-investigador-cientista de objeto-investigado-campesino.
La antinomfa educador y educando se disuelve en la sfinte-
sis entre los dos, y ambos sujetos investigadores a la vez
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son parte de la misma realidad estudiada. La investiga-
cifn como educacién no sefa entonces una imposicidn de

la visidn que de la realidad tenga el investigador sino

el enfrentamiento de dos visiones, posiblemente distintas,
que se superan en una accidn concreta de transformacién,
en un objeto que se conoce a la medida que se busca trans-
formar.

La investigacidn en la accidén al aplicarse a la educacifn
no rechaza a priori ninguna de las t&cnicas de investiga-
cidn que usa el modelo tradicional, sino que las reubica
dentro de una concepcifén del conocimiento diale&tico que
integra continuamente accidn y reflexién, teorfa y pricti-
ca social.

Las t&cnicas son instrumentos para el conocimiento y 1la
transformacién y jam#s fines en sf mismos.

ESQUEMA DE INVESTIGACION-ACCION

A continuacién se presenta un esquema preliminar de opera-
cionalizacidn de la investigacifn-accién en la educacidn
de adultos. Pretende ser s8lo una gufa y orientacifn de
la accidén investigativa y no una 'camisa de fuerza” y no
un esquema inflexible, al cual necesariamente se deba con-
formar toda accién investigativa. El esquema es Gtil en
la medida en que es utilizado creativamente y puede ser
adaptado a situaciones especffica que tomen en cuenta las
caracteristica propias de los grupos humanos con quienes
se trabaja.

Es esquema por lo tanto no separa la investigacién de 1la
accidén educativa propiamente dicha. FEl1 ‘&nfasis investi-
gativo que en primer momento se d& al proceso, es de dere-
cho propio, una accidén profundamente educativa, ya que la
transformacidn de la conciencia empieza en el momento en
que los sujetos comienzan a reflexionar sobre su realidad.
Al mismo tiempo, al programarse la accidén educativa, en
ningiin momento deja de ser un acto investigativo. Esto ha-
ce que las diferentes fases del proceso sean momentos de
una s88la accidn y no etapas aisladas, que se suceden una
después de otra. Esa es la razdn por la cual hablamos de
tres momentos fundamentales: un momento investigativo, un
momento de tematizacidn (teorizacifn) y un momento de pro-
gramacidn-accién.
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