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Prologo

A busca de propostas pedagégicas adequadas a realidade da educagio
na zona rural nortearam a realizagfo de uma série de atividades por parte
das equipes técnicas da Secretaria de Educagio de Pernambuco envolvidas
com o Programa de Educagio no Meio Rural, com a cooperagdo técnica
do IICA.

Este documento apresenta o relato de duas metodologias adotadas,
no perfodo 78/83, visando o desencadeamento do processo de desenvol-
vimento de currfculos na zona rural. Buscava-se, através desses trabalhos,
mecanismos e instrumentos que pudessem atender as condigOes definidas
pela formagfo precdria dos professores nessas 4reas, a situagio adversa
em que se efetua a educagdo no meio rural e, precipuamente, ao atendi-
mento do aluno cujas caracterfsticas peculiares demandam um tratamento
bastante diferenciado.

O trabalho de Currfculo Participativo apresenta caracterfsticas
inovadoras ao considerar-se as peculiaridades da zona rural. Detalha
atividades realizadas com a professora rural na constru¢io de um processo
de desenvolvimento curricular a partir de suas caréncias instrucionais e
pedagoégicas e da realidade de sua escola. O processo adotado demonstra
a sua riqueza na medida em que a professora desenvolve mecanismos
de melhoria pedagégica através de um melhor aproveitamento do seu
meio ambiente e da troca de experiéncias com seus colegas.

A Pesquisa Curricular descreve o resultado de um trabalho de levan-
tamento de conteddos instrucionais efetivamente adotados pelas escolas
rurais e do posicionamento de professores e alunos frente a questoes
ligadas as atividades de ensino-aprendizagem.
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Realizado com professores rurais pertencentes a uma mostra definida
em todas as regides pernambucanas, tenta levantar contetidos bésicos
adotados nas escolas e expectativas de conhecimentos indicados pelos
docentes com o objetivo de proporcionar uma maior sistematizagfo das
tarefas dos professores que, pela sua formago-e isolamento, necessitam
de maior suporte técnico. Pode ser considerado como uma etapa inicial
e indispensdvel 4 formulagdo de diretrizes curriculares que se dard num
segundo momento.

Os temas abordados pelas duas metodologias oferecem uma riqueza
de elementos importantes aos estudiosos dos problemas ligados a educagio
no meio rural nos seus aspectos pertinentes a currfculo e organizagfio
escolar.

Nio temos neste documento trabalhos acabados. Todavia, estes
podem ser considerados marcos referenciais de um processo altamente
dindmico e demonstrativo dos grandes desafios a serem enfrentados na
implementagfo e melhoria da educag@o na zona rural em Pernambuco.

MARIA MADALENA RODRIGUES DOS SANTOS
Coordenadora da Coordenadoria de Ensino Regular
de 19 Grau — MEC
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Apresentagia_

A Secretaria de Educagdo de Pernambuco busca preparar recursos
humanos que, assumindo as atividades docentes da zona rural, possam
contribuir para a concretizagdo de um processo de mudanga curricular.

Para melhor eficiéncia e eficicia de agdo educacional, faz-se neces-
sdrio que este processo se desenrole a partir da participag8o, da pritica do
trabalho conjunto, onde as possibilidades se alarguem e as respostas
sejam mais efetivas.

Este documento traduz o empenho desta Instituic@o, no sentido
de que as experiéncias vivenciadas e aqui descritas venham a contribuir, de
forma aprecidvel, para a efetivagdo de um maior compromisso com a
melhoria qualitativa do ensino e com o homem do campo, ensejando um
maior engajamento da educagdo ao processo desenvolvimentista, da zona
rural de Pernambuco.

CREUZA MARIA GOMES ARAGAO
Secretdria de Educagdo
Recife, dezembro de 1982,
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Introducao

A Secretaria de Educago de Pernambuco vem, ao longo dos Gltimos
anos, dirigindo sistematicamente suas atividades para o meio rural. Este
direcionamento, por um lado, objetiva a maior oferta de oportunidades
educacionais para as populagOes dessas 4reas; por outro lado, busca melho-
rar os servigos educacionais oferecidos, tornando-os cada vez mais adequa-
dos a situa¢do da zona rural.

Em 1978, com a criagfo dos Centros de Educag¢do Rural, inicia-se
um trabalho voltado para o desenvolvimento de uma estratégia educacional
para a zona rural, de uma maneira integrada e propicia 3 evolugio de
modelo administrativo, distinto dos esquemas adotados para as 4reas
urbanas. Pretendia-se, com a criago dos Centros Rurais, o desenvolvimento
de um sistema de educa¢fo rural integrado. Definem-se 0s Centros Rurais,
na proposta inicial, como Centros de experimentago e apoio tecnolégico
as agBes a serem realizadas e 4 oferta de ensino de 19 e 29 Graus. Aos
Centros Rurais agregam-se, no modelo, as Escolas Intermedidrias e as
Escolas de Base. As Escolas Intermedidrias sfo centros de irradiagdo
tecnolégica que oferecem ensino de 19 Grau, e as Escolas de Base sfio
pequenas unidades operativas, onde se desenvolverdo agBes de 13 a 423
séries.

Considerando-se a amplitude dos objetivos a serem atingidos, na
proposta do modelo integrado de educaggo rural, a ser desenvolvida pelos
Centros de Educagfo Rural e sua malha de Escolas Intermedidrias e de
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Base, foi definida uma 4rea-piloto, onde se tentaria vivenciar o modelo,
tanto quanto possfvel, em sua plenitude.

Trabalhos técnicos, projetos e acordos foram firmados com érgdos
nacionais e internacionais, objetivando dar consisténcia ao modelo tragado,
a partir de Convénio com o Instituto Interamericano de Cooperagio
para a Agricultura — IICA.

A planificagio das agBes educacionais, o treinamento de recursos
humanos, a montagem de mecanismo de integragdo com outras entidades,
estudos sécio-econdOmicos da regido e estudos sobre a realidade educa-
cional e curricular de cada 4drea foram estabelecidos como segmentos a
serem trabalhados durante o desenvolvimento da experiéncia.

O objetivo do presente trabaltho é descrever uma das experiéncias
curriculares desenvolvidas numa 4rea-piloto — os Centros de Educagio
Rural de Bezerros e S§o Caetano, ambos no Agreste Setentrional.

Uma das preocupagOes bésicas do modelo em pauta é a dificuldade
sempre presente de adequar-se a educagdo aos valores e necessidades da
zona rural. Sabe-se que a educagdo tem sempre transplantado para aquela
drea os objetivos e metodologias da zona urbana. Os aspectos do meio
ambiente nfo sfo levados em consideragdo, acarretando, assim, que con-
teddos, experiéncias de aprendizagem, avaliagfo, calendédrio escolar este-
jam totalmente inadequados as condigSes de vida, produgdo e recursos
disponiveis nas dreas rurais.

Cabe 2 Diretoria de Servigos Educacionais da Secretaria de Educagio
de Pernambuco o papel de coordenadora de experiéncias curriculares e
impulsionadora do descobrimento de novas metodologias ¢ formas de
vivenciar a préitica curricular, das Escolas da rede estadual de ensino,
dentre outras atividades.

O Programa da zona rural, apesar de desenvolvido nas escolas da
administragdo municipal e através dos Orgdos Municipais de Educagfo,
passa a ser também de responsabilidade da Secretaria de Educagfo, que
busca transferir tecnologia e preparar recursos humanos, que possam
assumir mais tarde todas as atividades educacionais dessas 4reas.

Dada a abrangéncia das tarefas e a necessidade de realizar algumas
delas, a curto e médio prazos, optou a diretoria por diversificar as suas
atividades curriculares na zona rural segundo as necessidades mais pre-
mentes; por outro lado, tenta desenvolver atividades que déem respostas
a longo prazo ou que garantam um processo continuo de alimentagfo
as atividades curriculares.

Na diversificagSo dos trabalhos pode-se distinguir, no que diz res-
peito ao segmento curricular, para o ensino de 19 Grau, as seguintes ativi- -
dades:
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a) a elaboragfo de material de ensino-aprendizagem; até entdo, jé
foi elaborada a Cartilha Terra da Gente, onde, além do livro
texto, hd material de apoio para o aluno e para o professor; este
trabalho foi realizado a partir da consulta a professores da zona
rural e pesquisa de vocabuldrio dos alunos de 25 escolas; o segundo
volume, em fase de conclusgo, jd serd utilizado pelos alunos da
zona rural em 1983.

b) preparagio de uma proposta curricular para a zona rural a partir
da identificagdo do currfculo atualmente utilizado pelas profes-
soras, da consolidagfo das atividades atualmente desenvolvidas e
pela inser¢do de atividades pressupostamente importantes para o
desenvolvimento de um curriculo adequado as necessidades da
zona rural; este trabalho, em fase de conclusio, resulta de um
exaustivo levantamento junto & amostra de professores e alunos
das vérias regiGes educacionais do Estado. Além da aplica¢o de
questiondrios aos professores, onde contetidos e objetivos foram
relacionados, a consulta aos cadernos antigos dos alunos também
foi um instrumento importante na coleta de dados; pretende-se
com isso chegar-se, tanto quanto possivel, a uma defini¢go de
proposta curricular para a zona rural, bastante real e adequada
e efetivamente surgida das expectativas e possibilidades de profes-
sores e alunos;

c) o desenvolvimento de um processo de currfculo participativo
para o meio rural; o processo vai sendo desenrolado a partir da
pritica, da ago junto aos professores; nesta atividade a idéia
bdsica dominante é a participagfo; uma atividade que implica
em aceitar riscos, na criagfo permanente, no surgimento de
erros, na comprovagio ou nfo de hip6tese, na busca permanente
de métodos, de técnicas simples e na coragem de assumir posturas
nfo ortodoxas junto aos professores.

O documento que ora é apresentado relata os pressupostos e o
resultado da experiéncia, no seu primeiro momento.

Trata-se do relato de uma primeira etapa de um processo que levard
muito tempo para desenvolver-se e acredita-se que sempre serd renovado.

No seu bojo, além da idéia da participaggo, estdo as idéias surgidas
de uma necessidade de trabalhar e retrabalhar a realidade de cada escola,
de encontrar o trabalho da professora, de torn4-la mais conhecedora do seu
meio ambiente e conseqiientemente mais engajada e comprometida com
suas férmulas de resolu¢do de problemas e menos dependente dos ditames
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de outros. Em realidade, busca-se que ela seja capaz de discernir o que é
melhor para seus alunos e como localizar os instrumentos para melhor
adequar a tarefa de orientar a aprendizagem 3s reais necessidades do
alunado.

Este processo, ora descrito na sua etapa inicial, requer uma conti-
nuidade, que é muito importante.

Pressupbe-se que, para os professores adaptarem ou elaborarem
textos ou livros, programas e orientagdes ao curriculo de suas escolas, é
necessirio que primeiro tenham vivenciado um processo de mudanga;
mudanga a respeito do processo educativo da comunidade e de sua prépria
pritica; uma mudanga a nivel de consciéncia, de habilidades basicas, de
conhecimento — um processo de conscientizagio e reconhecimento da
realidade. Como integrar escola e comunidade, se a professora nfo acredita
na comunidade ou acha que ela nfo quer colaborar? Como incorporar
contetidos da realidade, se a professora nio conhece, mais ou menos,
sistematicamente esta realidade e estd fixada a um método e livro tradi-
cionais? Como mudar o processo de aprendizagem, se a professora acha
que o problema situa-se na falta de interesse dos alunos e nfo no seu
comportamento docente? Como se impulsionar qualquer mudanga curri-
cular, se nfo existe um minimo processo de acompanhamento e orienta¢o?
Como os Orgfos Municipais de Educagfo vio atuar no curriculo e na
educagio rural como um todo, se ndo detém elementos técnicos e sobre-
tudo estratégias praiticas de desenvolvimento de curriculo?

Por este questionamento e tantos outros, verifica-se a necessidade de
desenvolvimento de um processo de conscientizagio prévia a qualquer
trabalho de desenvolvimento curricular e a partir desse processo comegar
uma agfo mais especifica. Esta primeira etapa de conscientizagdo jd é, em
si mesma, curriculo em sua fase inicial para modificagdo. E o primeiro
passo na mudanga curricular. E um passo que jé gera mudanga.

Este documento pretende, ao apresentar a experiéncia de um pro-
cesso de desenvolvimento de curriculo participativo, propiciar o debate
sobre questdes desta natureza e de trabilhos semelhantes.



Marco teorico inicial visando
um estilo participativo de
desenvolvimento curricular

O que é currfculo: uma tentativa de reflexfio

Uma das preocupagOes mais generalizadas entre os educadores é a
de definir o que se entende por Curriculo; quando se deve pensar nele?
O que é realmente e como se pode identifici-lo? Elabora-se ou vive-se 0
Curriculo? Ou serd que ele apenas existe? Enfim, so muitas as perguntas
que se pode fazer sobre Curriculo.

O quadro adquire uma maior complexidade na medida em que,
além de tentarmos definir Curriculo, procuramos caracterizar um, desti-
nado ao meio rural, um Curriculo da zona rural.

As teorias e defini¢des variam entre os diversos autores ¢ pensadores.
As opiniGes vao desde as que afirmam que “tudo é Curriculo” até as que
o identificam com planos ou programas de estudo. Temos, assim, dois
extremos, em termos dos quais geram-se correntes e teorias e, sobretudo,
processos. Mas, ndo queremos comegar deste ponto.

Vamos tentar refletir partindo de uma perspectiva préxima a nossa
realidade histérica latino-americana. Pretendemos, também, fazer essa
reflexdo, situando-nos — e isto é inevitidvel — como técnicos que se encon-
tram fora do Curriculo que se vivencia nas escolas rurais. Procuraremos
avangar no sentido de uma defini¢fo e uma proposta de Curriculo Rural
Participativo.
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Sobre Currfculo enquanto processo

Antes de propormos uma conceituagio de Curriculo, gostarfamos de
referir-nos ao seu cardter enquanto processo.

E inevitdvel falar desse cardter, antes de definir o que se quer carac-
terizar.

A educagfo é entendida como um processo social, como um setor de
vida da sociedade em movimento, como um produto da interrelagio de
forcas e grupos humanos. A educa¢io é um setor onde se define parte
importante da ideologia social e se manifestam os valores dominantes
da sociedade.

A educagdo em si mesma é uma intencionalidade. Ela nfo se direciona
a um rumo qualquer, nem se desenvolve sem orientagdo. E parte integrante
da vida e do processo social e, como tal, dessmpenha um papel definido
e definivel, além de duplo: ideologicamente, ela pira e mantém os valores
fundamentais da sociedade, sua cultura, as formas em que se estabelecem
as relagOes entre as pessoas etc. e, por outro lado, desempenha uma
tarefa de capacitagio de recursos humanos, com vistas ao desenvolvi-
mento das forgas produtivas.

Ambas correspondem a duas fungBes, que se desenvolvem integra-
damente na educagfo das nossas sociedades. Mas, representam também
duas dimenstes da educagdo, a dimensdo da consciéncia (intencionalidade,
ideologia), e da agfo (capacitagdo). Quando estas dimensOes se separam, se
dicotomizam, a nosso juizo, ndo temos educagfo. Consciéncia e capaci-
tagdo para a a0 s3o dois componentes necessdrios 3 educagdo.

Quanto 3 sua intencionalidade, vale ressaltar os valores culturais, o
conhecimento, a aquisicdio de habilidades voltadas para a integragio
social, sobretudo através da incorporagdo 2 vida de trabalho, em algumas
das etapas de sua divisZo produtiva e social.

A educagio é, sobretudo, um processo, cujos agentes sio homens,
sfo pessoas. E o homem como tal, por definiggo, busca a mudanga de
sua atual posi¢go.

A educagio enquanto processo humano — e nfo um processo ffsico,
claro — se caracteriza como um campo da agfio social, uma 4rea na qual
convivem interesses diversos, nfo apenas no nivel macrossocial, mas
também no micro, no nivel da vida cotidiana.

A educagfo, como campo da agdo social, deve ser entendida como
uma 4rea na qual os homens que se encontram a ela incorporados podem
orientar o processo, dando-lhe a dire¢o que lhe parega mais conveniente,
dire¢do que, sob certas circunstincias, pode ser inversa, com respeito a
tendéncia social dominante.
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Dito de outro modo, a educagdo enquanto processo social, imerso
numa estrutura definida (s6cio-econdmica), tende a ser conservadora em
suas fungOes principais, como sejam a de fortalecer a ideologia social
existente e a de aumentar o potencial das forgas produtivas, fortalecendo,
assim, as relag8es sociais.

Mas, concebida em outra dimensfo, numa perspectiva de a¢do social,
com os diversos grupos defendendo interesses da vida cotidiana, sob
orientagdo e agOes coerentes e conseqiientes, a educagdo passa a ser um
campo de debate e de liberalizagdo de forgas inovadoras e voltadas para a
mudanga. Sob determinadas condi¢Bes, elas podem fazer parte de mu-
dan¢as muito profundas na sociedade. Nesse sentido, a educagio tem uma
capacidade dinamica, enquanto espa¢o social, fornecedora  de transfor-
magdes.

E essa capacidade dinimica que nos permite pensar que é possivel
desenvolver metodologias e técnicas, bem como impulsionar processos
voltados para a mudanga social.

Esta reflexfo sobre os pontos de contato entre educagdo e mudanga
social tem bastante importincia e estd diretamente relacionada com
o Curriculo.

O Curriculo é, em si mesmo, a educagfo como pritica social. E no
Curriculo onde as forgas da sociedade, os valores e os conhecimentos
estdo presentes, acontecem.

Entendemos que o Curriculo é parte integrante, essencial, expressiva
do processo educacional. Nele estio as inquietagBes, os objetivos e as
contradi¢bes bdsicas da educagfo. O que se coloca, no campo de sociologia
da educagfo, para a atividade educativa enquanto processo social, coloca-
se para o Curriculo, partindo da perspectiva das préticas e da agfo social,
e, mais especificamente, da prética educacional.

Dizer que a sociedade transmite seus valores através da educagio
(nifvel sociol6gico) € afirmar que os materiais instrucionais manifestam
esses valores (nivel da prética educacional, da “préxis”, de Curriculo).
Esta é a rela¢go bésica.

A educagdo se faz através do Currfculo, embora se construa toda
uma institui¢do social destinada a aperfeigoar o controle e assegurar o
rendimento bdsico do sistema. O certo é que, no fim, como alguém j4
afirmou, se encontram numa sala, o professor e seus alunos. Entfo, pro-
fessor e alunos fazem com que exista o processo educacional, o curricular,
neste exemplo, por meio da escola como uma forma — a mais — de
educacio. E esse 0 momento, a circunstincia, em que se d4, ou ndo, a
possibilidade da mudanga social, na drea do processo educativo.

Queremos, assim, dizer que o Curriculo é o processo social que
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responde s contradi¢Bes e orienta¢Bes bdsicas da educagfo. E, enquanto
processo, ele é orientado, tem uma certa sistematiza¢do e é formado por
pessoas, sendo, portanto, histérico.

Proposi¢do para o Currfculo que procuramos

E comum que se aceite que cada pessoa tem sua propria definiggo.
Para dizer a verdade, existem tantas defini¢Ses quanto estudos a respeito.
Em nossa opinifo, cada uma responde a dois aspectos fundamentais: uma
posicdo filos6fica (ideologia, valores, concepgOes integrais etc.) e uma
avaliagdo da realidade social, presente e futura, isto €, uma avaliagio
eminentemente politica.

Daf ser possivel agrupar os autores em diversas correntes ou teorias
curriculares. No entanto, também isto é relativo, j4 que se pode ter con-
cep¢Oes filos6ficas iguais, mas diferir na avaliago da realidade, isto é, na
andlise da possibilidade de transformar e na escolha das estratégias mais
~ adequadas.

Mas nfo vamos entrar em reflexes nesse sentido, por mais que nos
sintamos tentados a fazé-lo. Por enquanto, vamos aceitar a possibilidade
de apresentar nossa visio de Curriculo. Posteriormente abordaremos,
analiticamente, seu contetido. E uma proposta de como concebemos que
deve ser o Currfculo, enquanto processo educativo.

A proposta de conceito que fazemos para os fins deste trabalho, bem
como para reflexfo e critica, é a seguinte:

Curriculo é um processo educativo de didlogo humano em
torno de conteudos culturais e existenciais de interesse mituo,
mediante uma agdo relativamente sistemdtica, e em busca de uma
transformagdo pessoal e social.

Trata-se de uma definicdo que orientard as propostas e idéias que
exporemos nos pardgrafos subseqiientes, assim como a ago para fazé-la
realidade.

Vejamos, de modo sucinto, os elementos que a compdem.

Em primeiro lugar, di-se por entendido que o Curriculo é um
processo educativo, ¢ nfo um momento, uma etapa. Concretiza-se pela
continuidade, pelo fator dindmico, embora as pessoas possam, individual-
mente, marginalizar-se do processo. Como tal, tem objetivos, e algumas
etapas podem ser arbitrariamente definidas em sua dindmica, para fins de
operacionalizagfo.
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Didlogo humano: sfo as pessoas que, no processo curricular, se
relacionam. Esse relacionamento ocorre por diversos meios, todos corres-
pondentes a um encontro de personalidades, vivéncia, experiéncias, intimi-
dades e espiritos. No centro estd o verdadeiro sentido, a justificativa, e
elemento sem o qual nada é possivel. O Curriculo é um processo de
relagfo humana, de didlogo, de encontro vital, cada um com sua realidade
presente, sua vivéncia passada e sua esperanca futura.

Contetidos culturais e existenciais: o didlogo se d4 em torno de
“problemas-temas’’, aos quais denominaremos contetido, e que constituem,
por diversas razGes, preocupagio dos participantes. Nfo se trata de um
relacionamento humano em torno de nada ou de qualquer coisa, e sim em
torno do interesse comum, tanto de um consenso social como de um
interesse pessoal. Os conteidos podem ser culturais, como nascidos da
vivéncia social, da transforma¢do da sociedade, do mundo cultural, do
conhecimento do mundo natural, do universo da criago humana e de suas
formas concretas de vida e relacio; e podem ser, também, do tipo que
definimos como existenciais, que s30 aqueles que n3o se do no admbito
da sociedade como tal, mas no da personalidade, do espirito, de sua
existéncia, aqui e agora. Os homens podem dialogar (fazendo uma distin-
¢3o que nem sempre é tdo radical), em torno do problema da comercia-
- lizagfo, da teoria de conjuntos, da matemética, ou da vida animal. Podem
dialogar também sobre sua vida afetiva, seus problemas de maturidade
pessoal, seu trabalho ou seus estudos. Mais adiante voltaremos a estes
aspectos, para analisé-los, mas gostarfamos de deixar claro que, para nés, é
uma aberragio a insisténcia apenas sobre os conteidos culturais ou sobre
os existenciais. Para a maioria das pessoas, a realidade humana inclui
ambos os aspectos, integradamente. E por demais evidente, que no pode-
rfamos viver td0 somente pelos conhecimentos. Nossa existéncia, nossa
afetividade, é parte fundamental das relagdes humanas.

Agfio relativamente sistemdtica: decorre necessariamente do cariter
de processo que o Curriculo encerra. O Curriculo nfo é um processo
totalmente espontineo, carente de orientagfo e de instrumentos. E, pelo
contrdrio, um processo que se caracteriza por uma orientagdo definida,
enquanto a¢do humana; e por uma organizagio caracteristica, enquanto
processo. O didlogo em torno de conteidos se d4 sobre uma prética
qualquer, sobre atividades definidas. Dai o cardter de sistematiza¢do, que
reine em torno de uma determinada prética (uma “‘préxis™) concreta e
caracterizdvel, conteiidos culturais e existenciais, encontros pessoais e
elementos necessirios que favorecem esse didlogo: materiais, instru-
mentos de a¢do, modos operacionais, técnicas, espagos etc. A idéia de agfo
ressalta a importancia dessa atividade, que concebemos como eminente-
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mente transformadora. Agir é transformar a realidade — e a relagdo
humana —, empregando esforgos e energias, com vistas a alcangar objetivos,
chegar a orientagOes definidas pelos participantes. O cardter de relativo
estd dado pela possibilidade de que essa agdo sistemdtica tenha flexibi-
lidade e seja adequada is realidades pessoais, comunitdrias, sociais. O que
se almeja é uma sistematiza¢do flexivel, nunca a rigidez ou o absolutismo,
nem tampouco a espontaneidade total. Do contririo, nfo se trataria de
Curriculo, mas de educag¢fo informal ou reflexa.

Transformagfo pessoal: O Curriculo propicia que, como resultado
da participagfo no processo, as pessoas sofram algumas modifica¢Bes em
diversas dimensdes da personalidade. Mais ainda, como resultado da
propria participagdo, as pessoas jé estdo se modificando. O processo
leva, naturalmente, a isso. E possivel, também, procurar identificar algu-
mas mudangas especificas.

E essa transformago na esfera pessoal que definimos como “apren-
dizagem”. O objetivo, o sentido principal do Curriculo & levar as pessoas
a aprenderem. Ndo se deve entender por “mudangas ocorridas nos parti-
cipantes”, uma concep¢io comportamentalista. Concebemos a aprendi-
zagem, no conhecimento, no espirito das pessoas, na sua consciéncia, na
sua capacidade de reflexfo etc. S50 as chamadas aprendizagens “internas”.
Inclufmos ainda, no conceito, as denominadas aprendizagens comporta-
mentais, as manifesta¢Ges das transformagOes “interiores”; hdbitos, desen-
volvimento fisico-biolégico, atitudes etc.

Esta posicdo poderia parecer eclética, por ser alheia as discrimi-
nagles tedrico-priticas, em relagdo as teorias comportamentalistas e
cognitivas da aprendizagem. No entanto, ndo a vemos assim. Ela responde
3 necessidade de orientar a aprendizagem para a formagio integral da
pessoa e, por conseguinte, para sua modificagdo também integral. Assim
sendo, todos os envolvidos no processo curricular aprendem e devem
aprender, para, desse modo, estarem em permanente transformagdo, o que
vale dizer, amadurecimento, crescimento, isto é, desenvolvimento inte-
- grado no sentido psico-pedagégico. Esse desenvolvimento se d4 “de dentro
para fora”: para se chegar a aprendizagem é preciso que se chegue, pri-
meiro, ds modificagdes do interior do homem, do seu coragdo, sua inteli-
géncia e sua percepgdo. E é através da experiéncia que o homem vai-se
modificando em seu interior. Isso significa que, se alguém pretendesse
situar-nos numa corrente determinada das teorias da aprendizagem, deveria
tender mais para a drea das escolas cognitivas e afetivas do que para as das
comportamentalistas, embora temos elementos destas Gltimas que conside-
ramos importantes, entre os quais destacamos a nogio de reforgo. Reite-
ramos, porém, que nfo pretendemos situar-nos nesta perspectiva de
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andlise. Acreditamos na necessidade de aproveitar tudo o que existe, em
matéria de avango das ciéncias que estudam o desenvolvimento e a aprendi-
zagem humanas, como meio de alcangar a formagfo integral da pessoa.

Transformagio social: direta ou indiretamente, o Curriculo busca
uma mudanga na sociedade. Assim, pois, concebemos o Curriculo voltado
para a transformagfo social e a criagio cultural no sentido amplo. Seria
fun¢go do Curriculo orientar suas agBes para o desempenho de atividades
renovadoras na sociedade. Concretamente, o Curriculo deve orientar-se,
em primeiro lugar, para a consecu¢gfo de mudangas estruturais, partindo
do nivel mais imediato: a escola e a comunidade. E aqui onde o Curriculo
pode adquirir uma fungfo transformadora. Do conjunto de modificag¢Ses
locais pode originar-se a possibilidade de mudangas no plano macrossocial,
embora essas mudangas surjam, fundamentalmente, nfo como resultado
da agfo educativa, mas como conseqiiéncia de a¢Ses no plano econdmico,
social e politico. Uma experiéncia de avaliagdo participativa com campo-
neses', na drea de educagfo nfo formal, demonstra que a maioria das
transformagOes produzidas pelo programa de educagio camponesa, se deu
nos niveis pessoal, familiar e comunit4rio. Ndo foram observadas mudangas
a nivel de sociedade (o programa desenvolvia-se em situago de restri¢do
social), segundo os indicadores definidos para as diversas categorias.
Pensamos, portanto, que o Curriculo responde 3 mesma ldgica: sua
influéncia na transformagfo de situa¢Bes vai, fundamentalmente, da pessoa
4 comunidade. Daf até chegar a uma mudanga social hd um processo que
dependerd de uma série de condigBes estruturais, principalmente nos
niveis politico e econdmico. Acreditamos que essas modificagBes locais,
comunitdrias, constituem premissa bdsica para uma transformagdo estru-
tural com efetiva participagdo popular, a nivel de massas.

Uma “defini¢g8o operacional”

A proposi¢io do item anterior reflete uma concepgdo filosofica
acerca do que deve ser o Curriculo, sem, no entanto, servir para reconhecer
ou analisar todas as situagOes curriculares hoje existentes. Por exemplo:
sabemos que em muitos processos nfo existe didlogo, mas imposi¢do: ndo
se tenta uma partilha dos temas de interesse matuo, mas daqueles que
apenas interessam a um dos sujeitos; enfim, sfo processos rigidos. Do

1 Perez, J. M., S. Cornejo, A., G. Williamson, C. — “Autoevaluacién Formativa del
Programa de Educacion DUOC de La Pontifica Universidad Catélica de Chile.
Santiago, 1979.
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mesmo modo que, em alguns lugares, se d3o processos educacionais que
vivenciam o conceito dado, e onde essa proposta é itil na andlise do
processo, em outros, ocorrem situagSes que ndo apresentam nenhum ou
quase nenhum dos elementos que formam a proposi¢do. Serd, entdo, que
nestes Gltimos casos, nfo existe Curriculo?

O conceito proposto encerra valores e, sobretudo, representa uma

aspiragd0 a ser'levada 3 prética a ser desenvolvida.

Nio acreditamos em defini¢des, como ““Curriculo é tudo o que a
crianga aprende”. E se aquilo que ela aprende é atentatério a sua condigfo
de crianca e de pessoa? Poder-se-ia dizer que isso seria problema da
educacfio, do processo educacional. Na base dessa visdo existe uma dico-
tomia entre o processo técnico e o social, a educagfo. Ndo pensamos
assim. O Curriculo, jé4 o dissemos, é a manifestagfo pritica do processo
educacional, devendo, por conseguinte, levar em sua defini¢do o conceito
“educacional””, que nfo estd “por trds dela’ e “‘sim, nela”. Nfo acredita-
mos em defini¢Bes ““avaléricas’.

Daf porque a nossa representa o que acreditamos ser a expressao de
um processo educacional, nas existéncias e experiéncias concretas dos
homens.

Reconhecemos, no entanto, que a realidade, hoje, estd distante dessa
concep¢do e que, para conseguir transformagOes, é mister contar com
critérios, instrumentos e elementos de anilises que permitam dissecar a
realidade atual, para, a partir dela, poder avangar na elaboragdo de um
Curriculo novo.

Necessdrio se faz, assim, uma defini¢io capaz de expressar a reali-
dade atual do Curriculo, comegando pela pergunta relativa a sua existéncia
ou nJo, j& que, segundo nossa defini¢@o inicial, ele estaria presente apenas
em contados processos educacionais. Surgiu, assim, para nds, a necessidade
de contarmos com uma defini¢do que qualificamos de “operacional”,
isto €, destinada 3 anilise e transformagfo da atual realidade, para che-
garmos, entdo, a nossa proposta final.

A defini¢fo que propomos ¢ a seguinte:

Relagdo humana com conteudos culturais, num processo
educacional mais ou menos sistemdtico, com vistas a atingir certos
objetivos.

Como vemos, esta defini¢do é uma redugfo da anterior e representa
o ponto de partida para desenvolvé-la. . -

Ela serve a0 nosso propésito de eontar com uma defini¢go Gtil para
a andlise e a transformagfo da realidade, até levé-la ao ponto que aspiramos.
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Pode haver relagdo humana (enquanto relagfo social), de libertaggo ou
dominagfo, os objetivos podem ser positivos ou negativos etc. Neste
sentido, ela é uma definigdo ‘““técnica” que nos permite demarcar um
ponto “0” e, a partir da qual e de seus pontos de contato com a atual
realidade, podemos atingir o objetivo a que nos propomos. Trata-se de uma
defini¢fo Gtil para explicar a realidade, tal como ela acontece.

Partindo dessa defini¢do, podemos concluir que o Curriculo existe
hoje. Outro aspecto é se esse Curriculo é o que na nossa visdo deveria ser.
Nesse caso, poderfamos afirmar que o Curriculo nfo existiria, a nfo ser
sob a forma de aspiragfo para o futuro.

Afirmamos, portanto, que o Curriculo existe ali onde se ddo pelo
menos as seguintes condig¢Oes:

relagdo entre pessoas

conteidos culturais

processo mais ou menos sistematico
objetivos.

A relagdo entre pessoas deve, a principio, tender ao didlogo. Os
contelidos culturais, por sua vez, tendem a ampliar-se para o nivel de
conteiidos existenciais; o processo, 4 flexibilidade; e os objetivos, & trans-
formagdo. Tudo isso partindo da situagfo real de hoje e daqui.

Ao longo deste trabalho, utilizaremos indistintamente ambas as
defini¢Bes, dependendo do nosso propdsito de explicar a realidade atual
(defini¢do operacional), ou de propor agfo transformadora (proposta
jnicial). Como j4 afirmamos, elas nfo sfo mutuamente contraditorias.
O que as distingue é que cada uma responde, respectivamente, a etapas
diferentes do processo de construg¢do social do Currfculo, sendo uma a
representagio acabada, e a outra, apenas um componente reduzido da
mesma.

Extensfio do conceito

Nenhuma das proposi¢Oes, naturalmente teéricas e com implicagdes
na préitica, se refere a algum sistema especifico. Enquanto defini¢des, e
respondendo ao propésito deste trabalho, ambas pretendem ser generi-
zdveis a qualquer prografna ou processo educacional. Em si, s3o propostas
muito gerais e abrangentes.

Concretamente servem para definir os processos curriculares, tanto
na chamada “educagfo formal”, como na denominada ‘“educagio nio
formal”.
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Afirmamos que hd Curriculo onde quer que se déem as condigBes
minimas para sua existéncia, condi¢Bes j4 listadas no item anterior. E essa
situacfo pode dar-se na escola, no sindicato, na cooperativa, na academia
ou no ambito de um curso para agricultores.

Permita-se-nos a inclusfo de uma breve reflexdo teérica. Segundo
nossa definigdo de Curriculo, nfo poderia existir uma educagdo ‘‘nfo
formal”, j4 que uma das condigGes daquela é um certo grau de sistemati-
zagio e, portanto, de formalidades, nos processos sejam quais forem a
concepglo e as caracteristicas de algum programa de educagfo nfo formal,
existe intencionalidade da ag¢fo e existem os outros componentes que
definimos para o Curriculo, portanto h4 Curriculo. Neste sentido qualquer
programa educacional considera, de fato, um processo de desenvolvimento
curricular. A realidade demonstra esta afirmagdo, tanto para o campo
formal como para o nfo formal.

Neste marco surge, também, a divida a respeito da distingfo entre a
“‘educa¢do formal” e a “nfo formal”’. Onde estFo os limites entre ambos os
processos ou formas educacionais. Aceitando que a nivel de documentos e
de teoria e prdtica educacional distinguem-se ambas as formas educacio-
nais, € necessirio, porém, aceitar que em ambos existem processos
curriculares.

O Curriculo constitui uma presen¢a em qualquer processo no campo
da educagfo. Além do mais, se, a nivel de sistema, abarca tanto o “formal”
como o “nfo formal”, abrange, no nivel pritico, o ambiente e o espago nos
quais as pessoas estabelecem sua relagdo. Nesse sentido, nfo envolve apenas
aqueles ‘“‘aparentemente” envolvidos de maneira direta, no processo, mas
também os que, na realidade, estdo, diretamente ou nZo, vinculados:
administradores, criangas, famflias. Aqui estfo a importincia e o signifi-
cado das comunidades.

Dai porque, até agora, nfo nos haviamos referido a criangas nem
a professores. A presente omissdo se deve a que estes tém uma conotagdo
escolar, nio esgotando as categorias de participantes, segundo nossa
concepglo curricular e educacional. '

A necessidade da transicio

O passo entre a defini¢fo operacional e a proposta inicial é 0 mesmo
que existe entre o hoje e 0 amanhi: a primeira aponta para a realidade
atual, e a segunda para 0 que procuramos construir.

O que, a nivel teérico, denominamos defini¢do, chamamos, no nivel
prético, de desenvolvimento curricular. O desenvolvimento é o Curriculo
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em agfo. E a experiéncia didria, concreta, histérica. Portanto, ir do que
existe hoje para o que se espera, implica em implementar agBes definidas,
que possibilitem a transi¢fo curricular atual para a futura.

E necessério formular estratégias de transformagdo curricular, a
partir da realidade presente, com vistas a construir um Curriculo diferente
e qualitativamente superior. Este Gltimo aspecto é o que define o nosso
Curriculo e encerra o cardter de humanizagfo e participagio democrética,
segundo nossa proposta inicial.

Partimos da premissa cientifica da situagio de marginalizagdo em
que vivem as populag3es latino-americanas e, em geral, do Terceiro Mundo,
e de que essa situagfo nfo vai mudar radicalmente a curto prazo devido as
caracteristicas estruturais e s relagbes de poder existentes nessas socie-
dades, bem como, pelo cariter do sistema econdmico. Esse quadro se
reflete, no dmbito da educagfo, num processo de desenvolvimento curri-
cular caracteristico, processo que, segundo critérios geralmente aceitos,
estd marcado por inGimeras e graves deficiéncias. As raz8es dessa situagdo
sdo de tipo eminentemente estrutural, inerentes a estrutura da sociedade.

Acreditamos, no entanto, ser possivel avancar gradualmente rumo
4 modificagfo desse quadro, que afeta sobretudo o setor rural. :

De uma afirmagfo referente a relagdo entre escolaridade e aumento
da renda, e, portanto das condigGes de vida, contida em estudo realizado
pelo IICA, conclui-se que:

“Em 9 Paises da América Latina tem sido demonstrada a alta corre-
lagdo entre os niveis de escolaridade e as possibilidades de elevagio da
renda, bem como os grupos rurais s50 os que menos se beneficiam com
a educaggo”.?

Quaisquer que tenham sido os paises incluidos na amostra, o certo é
que esta afirmagfo reflete a realidade. O setor rural é o mais marginalizado
nos sistemas atuais. :

Naturalmente isto ndo reflete fato casual, mas uma estratégia de
desenvolvimento econémico que, a partir de principios do século, definiu
a indistria urbana como o setor mais dindmico das economias nacionais,
deixando 4 agricultura um papel secundirio no desenvolvimento do
sistema, o que tem exercido grande influéncia no processo de marginali-
zagfo geral, particularmente no que diz respeito ao setor agricola, sobre-
tudo ao camponés.

2 JICA. “Marco de Referéncia conceptual para el Desarrollo Rural”. Ponencias,
Resultados y Recomendaciones de eventos técnicos NO 241. San José de Costa
Rica, 1981, Pig. 26.
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Em conseqiiéncia, desenvolveu-se, no meio rural, um Curriculo
marginal e deficiente.

Uma observagdo de campo descreve e esclarece a situagdo do Curri-
culo em dois municipios do Estado de Pernambuco, regifo Nordeste do
Brasil.> A descricio mostra, mediante a apresentagdo de fatos, o signifi-
cado e elevado grau de problemas e deficiéncias do Curriculo Rural.
Pesquisas de alcance mais amplo, realizadas em diversos paises, coincidem
com estas microobservagdes.

De modo que existe, hoje, um determinado Curriculo, dentro de
um sistema também definido, que, por sua vez, responde a uma organi-
zagdo social, econdmica e politica mais ampla. Cada uma dessas instancias
estd estreitamente vinculada a outra, pelo menos a nivel dos processos
chamados “formais”. Nos “nfo formais™, as interligacBes se dfo com
relago aos 6rgdos préximos e 2 estrutura de poder. ,

E possivel, entfo, concluir que um Curriculo poders ser modificado
na sua totalidade, na medida em que também mude a estrutura social.
E isso também se pode ir tentando realizar de maneira progressiva, a partir
de um processo curricular. J4 vimos como se deve orientar o Curriculo
em dire¢do & transformagdo social, partindo, em primeiro lugar, de sua
agio comunitdria. Dirfamos que esta é a colaboragio do Curriculo ao
amplo processo de mobilizagdo social, cuja meta é a mudanga estrutural.
Af reside o seu mérito: em ser um momento e um espago para o didlogo, o
encontro, a aprendizagem e a ago social a nivel comunitério.

Acreditamos que é necessdrio ir transformando o Curriculo a partir
de sua realidade atual. E preciso, antes a dificuldade de uma transformagfo
significativa a curto prazo, procurar formas progressivas de mudanga, que
permitam ir buscando caminhos novos que aos poucos implicam numa
certa transformac3o significativa.

E a essa mudanga progressiva que chamamos de processo de transigfo -
curricular. E isto supSe uma estratégia.

Essa estratégia corresponde a uma transi¢@o curricular, em seu grau
mais extremo. Essa mudanga poderia constituir-se numa reforma curri-
cular, a qual, até sua implantac¢do definitiva, daria corpo a essa transi¢o.

Em seu conteudo mais real e possivel, essa transi¢do constituiria um
processo de mudangas, que iriam afetando, paulatinamente, a organizagdo
e a estrutura educacionais, de modo a impulsiond-las em dire¢fo a algo

3 SE-PE/DSE/GER/IICA. “Descrigio de Educag¢do e curriculo numa amostra de
escolas rurais nos Municipios de Bezerros e Sdo Caetano”. Recife, Dezembro,
1981.
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novo, o Curriculo, 0 qual, como veremos, requer certas condi¢es institu-
cionais e organizacionais.

Acreditamos, portanto, que se faz necessrio definir uma estratégia
de transicfo curricular atual e futura. Preferimos nfo utilizar o conceito
de mudangas curriculares, ndo apenas porque n3o representa exatamente o
que queremos expressar, mas também porque encerra uma série de cono-
tagdes tedrico-priticas que poderiam levar 4 confuso (especialmente sua
vinculagio a modelos racionais).

Essa transi¢do se daria no marco do desenvolvimento curricular, isto
é, no da prética educacional, da vida cotidiana e da situa¢do historica das
comunidades, dos povos e, naturalmente, das pessoas.

A transi¢fo deve ter como ponto explicito de referéncia os setores
sociais sobre os quais indicard: agricultores, jovens, adultos e outros.
E qualquer estratégia deve considerar, segundo sua margem de possibili-
dade, as diversas situagdes, particularidades e caracteristicas das pessoas
envolvidas no processo. Deve, portanto, existir, a nivel curricular, uma
estratégia adequada aos grupos sociais e as culturas especfficas.

Teoria e Desenvolvimento Curricular

O desenvolvimento Curricular est4 para o Curriculo como este para
a educacgdo. E a expressfo cotidiana e histérica do Curriculo. Enfim, o
Curriculo se manifesta no Desenvolvimento Curricular.

A concepgio de Curriculo que apresentamos (a nivel de teoria) é
geral. Pode abarcar diversas experiéncias e ser aplicado a distintas culturas
e pafses. No entanto, o Desenvolvimento Curricular n3o tem cariter geral,
sendo, pelo contrério, especifico em relagdio a uma realidade também
especifica.

O Desenvolvimento Curricular dependeri, de um lado, da Teoria
Curricular, seja esta qual for, e de outro, das contingéncias sociais e
histéricas.

Uma Teoria Curricular academicista, por exemplo, dard origem a um
processo de Desenvolvimento Curricular academicista, mas este, por sua
vez, receberd as influéncias da situagdo histérica do grupo social ao qual
se dirige, influéncias que podem levar a modificagGes da prética concreta
dos professores. -

E verdade que, em escolas onde o controle do sistema sobre o
Desenvolvimento Curricular é mais dificil de ser entendido e em escolas
onde esse controle menor, concretamente nas rurais (e note-se que nos
referimos, em primeiro lugar, ao Controle Curricular, e, em segundo, ao



32 IICA

institucional), é mais aceitdvel. Sob uma concepgdo academicista, o sistema
define um processo de Desenvolvimento Curricular coerente, mas a profes-
sora rural o leva 4 pritica obedecendo a uma série de circunstancias
regionais ou locais. De modo que, mesmo partindo de uma orientago
academicista, o Desenvolvimento Curricular se curva 3s imposi¢Oes
da pritica.

Vale insistir no fato de que o Desenvolvimento Curricular se refere
tdo-somente 3 prética curricular, enquanto que o Currfculo tem a ver com
a vinculagio tedrico-pritico, com a “préxis”, embora tenha dimensdes
proprias. No entanto, e apesar disso, nfo queremos polarizar ambos os
elementos. Quando nos referimos ao Curriculo, nés o fazemos tendo em
mente um processo geral, que abarca teoria e experiéncia. Quando falamos
em Desenvolvimento Curricular, estamos aludindo a um processo particular
e histérico. Analisar o Currfculo seria elevar, segundo critérios te6ricos
prévios, o Desenvolvimento Curricular a um nivel de categoria teérica, isto
é, a Teoria Curricular. O Curriculo, por exemplo, inclui “didlogo entre
pessoas”, enquanto o Desenvolvimento Curricular diria *““didlogo entre um
professor e um aluno ou entre um animador e um dirigente camponés”.
Portanto, o Desenvolvimento Curricular e a Teoria Curricular se desenvol-
vem em dimensdes diferentes da prética social e educacional: um, a nfvel
da experiéncia histérica, e outro, a nivel da teoria. Claro que ambos
intimamente vinculados e se referem a um mesmo objeto.

Existe uma correspondéncia mitua, uma influéncia permanente
entre eles, ent que a teoria orienta a prética e esta modifica a teoria. De
modo que Teoria Curricular e Desenvolvimento Curricular concretizam,
em conjunto, o Currfculo. A distinggo entre ambos os conceitos é mais
analitica e académica do que real.

Podemos perguntar qual é o Currfculo de uma institui¢do educacio-
nal? Claro que sim! Para isso, temos que ir 3 prética educacional, ao
Desenvolvimento Curricular e, a partir dai, construir a resposta, acrescen-
tando-lhes os elementos tedricos necessarios. O Curriculo seria a “préxis”,
a unidade, na experiéncia, entre a teoria e a prética.

Valha a ressalva de que essa distinggo entre Curriculo e Desenvolvi-
mento Curricular pretende superar duas diferengas bésicas.

A primeira é a que existe entre o Currfculo formal e o real. Diversas
teorias fazem notar que hd uma diferenga entre o que consta das definigSes
de programas de estudos, orienta¢Bes etc., e o que efetivamente sucede
no processo de aprendizagem. Essa disting¢o, que consideramos vilida, ndo
é conseqiiéncia da que se d4 entre Curriculo e Desenvolvimento Curricular.
A diferenga entre o Curriculo formal e real constitui uma contradigdo a
nivel de Desenvolvimento Curricular e nfo do Currfculo, em termos
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tedricos. Trata-se, concretamente, de uma contradi¢gio entre o planeja- .
mento e a execugdo, que se deve, a nosso ver, a vérias causas, que vdo
desde o planejamento deficiente até a implementagfio errada da inovagfo,
além da influéncia das condig¢Oes e circunstancias locais, sobretudo as que
se referem aos participantes do processo.

A segunda distingdo necessiria, que nfo coincide com o que se
observa entre Curriculo e Desenvolvimento Curricular, é a que existe entre
Curriculo e Curriculos. No caso, Currfculo coincidiria, em seus aspectos
essenciais, com a proposta aqui apresentada, no sentido de ser uma con-
cepedo geral da experiéncia educacional.

Os Curriculos estariam, por sua vez, associados a disciplinas de
estudo, sobretudo na 4rea formal. Portanto, ‘“‘Curriculos” e ‘“Desenvolvi-
mento Curricular” nfo coincidem, nem enquanto conceitos nem a nivel
de conteudo, porque, segundo nossa perspectiva, o que se requer em
primeiro lugar é que existam conteidos. Depois vém os aspectos da
organizagdo desses, 0 que constitui uma das tantas partes integrantes da
prética educacional, do Desenvolvimento Curricular.

Em sintese, Curriculo é um conceito que abarca duas dimensGes da
pritica social: uma tedrica (Teoria Curricular), e uma pritica (Desenvolvi-
mento Curricular), ambas as concep¢Bes de “prdxis”, isto é, unidade
tedrico-pritica. De modo que Currfculo nfo ¢ sindnimo de “‘prética
educacional” e sim um conceito que vai mais além, que se situa num
marco mais amplo e geral, o da “préxis”. '

Faz-se necessirio admitir que pode haver Teoria Curricular, sem
desenvolvimento. Neste caso, nfo haveria Curriculo, poderia afirmar
algum autor, teoricamente, referindo-se s concepgOes curriculares mais
adequadas, a partir de teorias sociolégicas. No entanto, nfo pode haver
prética sem que, pelo menos, existam alguns elementos de Teoria Curricu-
lar, simples ou complexos, explicita ou implicitamente.

Portanto, para referir-se a modifica¢gdes do Curriculo, é preciso
basear-se numa teoria e numa prética educacionais.

Em sintese, referir-nos-emos a Currfculo a partir desses dois compo-
nentes, mas, quando estejamos aludindo a aspectos da prética curricular
(materiais, experiéncia, programas etc.), usamos, geralmente, o conceito
de Desenvolvimento Curricular que nos parega mais adequado, a fim de
enfocarmos com toda clareza os aspectos operacionais do Curriculo.

Estilos ou modelos curriculares?

Partindo das concepgBes empiricas nas Ciéncias Sociais e, em geral,
da transferéncia mecanica de uma concepgdo cientifica baseada nas ciéncias
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exatas, desenvolveu-se uma tendéncia voltada para a valorizagio e o
impulso a “modelos” enquanto formas necessérias e eficientes de ag3o.

A busca generalizada é a que persegue a proposta, a elaboragdo e
0 desenvolvimento de “modelos”. No campo da educagio e do Curriculo,
ocorre 0 mesmo fendmeno. Propde-se modelos de desenvolvimento curri-
cular que devem ser implementados, bem como modelos de avaliag3o, de
supervisfo, de aperfeicoamento etc. No entanto, nem sempre se reflete
sobre as implicagdes tedticas e muito menos sobre as préticas do uso do
termo e da concep¢do dos “modelos”.

Na nossa opinifo, nfo se pode estabelecer uma correlagio Ginica
entre os “modelos” e o trabalho cientifico. Ndo apenas pelo fato de que
“modelo” sugere a possibilidade de existéncia de varios fendmenos, como
também porque acreditamos que, no dmbito do trabalho cientffico,
pode-se trabalhar com um “modelo”, o método cientifico, o que equivale
a dizer que é possivel se trabalhar cientificamente sem a utilizagio de
modelos. Estas afirmagBes, que poderiam ser consideradas carentes de
base, servem, a nosso ver, justamente de ponto de partida para a busca de
- metodologias adequadas 3s culturas, aos povos, is comunidades, em
permanente mudanga e diferencia¢go.

- Analisemos brevemente o conceito de “modelo”.

Entre vérios significados possiveis, o diciondrio* oferece os seguintes

conceitos de modelo:

— “Objeto destinado a ser reproduzido por imitagio”.

— “Representagdo em pequena escala de.algo que se pretende
" executar em grande”.

— “Aquilo que serve de exemplo ou norma”.
“Fis. Conjunto de hip6teses sobre a estrutura ou o comporta-
mento de um sistema fisico, pelo qual se procuram explicar ou
prever, dentro de uma teoria cientifica, as propriedades do
sistema”.

O autor® divide os modelos em dois grupos: “modelos abstratos”
e “‘montagens materiais™.

Os primeiros correspondem aos “modelos propriamente teéricos ou
matemdticos . . . um feixe de hipbtese que supomos relativamente com-

4 Buarque de Holanda Ferreira, Aurélio. “Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa”.
Editora Nova Fronteira, 1. Edicfo/62 impressdo. Rio de Janeiro, 1975.

5 Badio, Atair. “El concepto de modelo”. Siglo XXI — Argentina Editores S.A.
Buenos Aires, 1972. Pégs. 15-16-17.
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pleto, no campo, ou estudado, e cuja coeréncia e posterior desenvolvimento
dedutivo s3o garantidos por uma codifica¢do geralmente matemética”.
Os segundos correspondem a trés tipos:

— “Apresenta, sinteticamente, no espago, processos nfo espaciais:
grificos, diagramas etc.” Em geral, é usado nas Ciéncias Sociais,
onde os problemas da sociedade sfo apresentados graficamente:
modelos sociais, econdmicos, curriculares e, dentro destes,
modelos de desenvolvimento, avalia¢o e superviso curriculares.

- — “Realizar estruturas formais. .. transferir a materialidade escri-
tural para outra ‘regifo’ de inscrig@o experimental”. Corresponde,
geralmente, 3s chamadas maquetes, que representam em tamanho
pequeno, ou normal, a realidade.

— “Imitar comportamento: o campo dos autdmatos”. Corresponde
aos “robos” e autdmatos em geral, que imitam comportamentos
de seres vivos.

Como vemos, falar de “‘modelos’ ndo é tarefa simples. De que tipo
de modelo estamos falando?

Enquanto os modelos se situarem na 4rea da teoria, representando
formas concretas de expressfo de abstragBes (modelos matemiticos,
sociais, econdmicos, biolégicos etc.), e nfo na 4rea de uma corrente do
pensamento, nfo significam um problema para a busca de alternativas de
solugfo para os pafses em desenvolvimento, podendo, inclusive, colaborar
na elevacdo dos nfveis de conhecimento ou na procura de solugBes. Mas,
quando se comega a transformar o “modelo’” numa tecnologia obrigatéria
e necessdria 3 agfo social, de modo concreto, comegaro a ser perigosos,
na medida em que transmitirfo uma série de caracterfsticas, que definire-
mos e que, em nossa opinifo, s0 negativas para a agdo de transformagdo
social. Por outro lado, reduzirfio as possibilidades de utilizagdo de outros
elementos tecnolégicos alternativos.

Vejamos algumas caracteristicas comuns aos conceitos de modelo,
nesta Gltima forma: como tecnologia obrigatéria e necesséria para a ag¥o.

Em geral, o objeto é sempre a realidade, seja no sentido de represen-
té-la ou de explicd-la. A relagfo com a mesma poderia ser entendida como
a relagfo dicotdmica que existe do “sujeito” (o modelo) para o “objeto”
(a realidade). Isso ocorre na medida em que o modelo NAO E realidade,
mas apenas uma representagfo da mesma. Mas, como essa realidade ¢
excessivamente complexa (da quase infinita complexidade de uma célula
até o comportamento social), o modelo tende a reduzi-la, procurando
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simplificar os processos. Nesse sentido, os modelos s3o necessariamente
reducionistas no que diz respeito 3 complexidade, particularmente social.

O modelo é anterior 4 prdtica. Origindrios numa concepgdo atual, os
modelos se vincularam e desenvolveram numa nova diregfo, a partir do
avanco das concepgBes positivistas das ciéncias, do desenvolvimento da
Teoria de Sistemas e da Cibernética, tendo como pressuposto bésico o de
que um modelo definido ‘“‘a priori’’ estd em condiges de prever o compor-
tamento dos elementos envolvidos no processo que serd implementado.
Dai que o modelo tenda, naturalmente, 3 generalizagdo. A partir do seu
cariter reducionista — do que ¢ secundirio ao que é mais significativo, em
termos de impacto sobre o problema —, 0 modelo tende a simplificar as
realidades e, portanto, a chegar 3 comprovacio de que diversas situa¢Oes
sfo similares, pelo menos no que se refere as questes que o modelo
define como bdsicas. A partir de entdo diversas realidades comegam a ser,
no minimo, semelhantes. Assim, na medida de sua tendéncia a se genera-
lizar em situa¢Bes definidas, o modelo adquire certo cariter de lei ou
verdade, no que se refere a essas situagOes. _

O modelo é um produto: para se chegar a um modelo, é necessirio
desenvolver diversos passos ou etapas, tedricos ou experimentais. Isto é, o
modelo nfo nasce por geracio espontinea nem constitui o ponto inicial de
um processo. Ele j4 é um passo intermedidrio, no sentido do que ¢ resul-
tado de observagdes de reflexdes prévias. Mas tende a situar-se num dos
dois pontos teoricamente definidos de um processo: seu inicio ou seu
final. Geralmente, considerase o modelo como o ponto de partida ou
chegada. Uma pesquisa pode aplicar determinado modelo, ou pode, por
outro lado, pretender chegar a definir um modelo geral para o problema
de sua preocupag¢fo. Na medida em que é generalizado e em que se coloca
nos pontos extremos de um processo, 0 modelo tende a ser estdtico.
Em geral, é relativo seu poder de flexibilidade em relagdo as transforma-
¢Oes possiveis, nas condi¢Ges de sua aplicagdo. O modelo pretende prever
comportamentos (teoricamente, todos os que tiverem peso), e, portanto,
ndo poderia considerar situagdes nfo previstas. E isso pode parecer 16gico,
j4 que ndo se poderia conceber um modelo que nfo preveja todas as
contingéncias possiveis. Por exemplo, modelo matemitico nfo poderia
deixar espagos para relativismos. Essa tendéncia se apresenta de modo
parecido para as Ciéncias Sociais.

Por exemplo, ao teorizar sobre comportamento, B.F.SKINNER
afirma que a impossibilidade de se prever todas as condutas humanas, sob
certas condi¢Ses definidas, se deve ao fato de a ciéncia nfo haver atingido
o grau de desenvolvimento tecnol6gico necessdrio. Daf as teorias curricula-
res baseadas na conduta nfo h4 mais do que um passo. As diferencas entre
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o modelo e a realidade posterior obedecem muito mais aos erros de cons-
tru¢io do modelo (equivocos dos construtores) do que 3s mudangas
ocorridas na realidade, o que explica sua tendéncia a ser estético.

Em geral, isto representa, também, uma posi¢do ideolégica. Os
modelos n3o apenas s3o produtos de uma concepgaoideol6gica das ciéncias
e dos processos, no nosso caso, sociais. Eles so, também, produtos de uma
época histdrica definida. A importancia atribuida aos modelos se deve, em
nossa opinifo, A presenga de uma ideologia definida, baseada numa con-
cepgio pragmitica, positivista, das ciéncias; numa visfo estitica da socie-
dade; numa percep¢fo segundo a qual é possivel reduzir a realidade a certas
leis e processos bésicos, explicdveis e definiveis. Trata-se de uma tendéncia
a insistir na possibilidade que oferece o desenvolvimento tecnolégico e
cientifico, de controlar os processos humanos. Confia-se na capacidade dos
cientistas, dos técnicos e dos dirigentes desenvolverem, orientarem e
aplicarem modelos a realidades diversas. Nesse sentido, os modelos exigem
certa tecnologia, sem a qual nfo se desenvolvem; tecnologia que, em geral,
nfo estd ao alcance das popula¢Bes marginalizadas.

A valorizagfo desses aspectos resulta da grande expansio do desen-
volvimento cientifico e tecnolégico, nesta segunda metade do nosso
século, bem como do crescimento da economia a niveis nunca vistos.
Surge, entdo, a necessidade de controlar situa¢Bes, processos, comporta-
mentos sociais, e de prevenir, a longo prazo, fendmenos econdmicos e
sociais que permitam constatar futuras situagSes. Hoje, mais do que nunca,
fala-se em experimentar modelos econdmicos, politicos, muitas vezes
produto de trabalhos teéricos que, por sua vez, sdo resultado de publicacBes
de universidades ou centros de estudos e pesquisa geralmente situados em
pafses chamados ‘‘desenvolvidos”.

Essa valorizagdo do conceito de modelo, que vai do campo macro-
econdmico, por exemplo, ao educacional, como os modelos de supervisdo
ou avalia¢o, resulta de uma tentativa ideolégica de promover a aceitago
do uso e da aplicagdo de modelos para solucionar os problemas.

Acreditamos que o conceito de modelo, além de ndo representar o
que nés procuramos, ndo constitui a via para o desenvolvimento do Curri-
culo no setor rural. O meio rural é muito particular, com caracterfsticas
proprias e muito localizadas. De outro lado, porém, o conhecimento que
existe sobre a realidade rural, em sentido amplo, e a curricular rural, em
particular, é extremamente pobre, para a partir dele se construir algum
modelo operacional. As caracteristicas dos processos sociais no meio rural
s30 marcadas por uma cultura local e comunitiria muito significativa, o
que faz com que a realidade rural exija metodologias especificas de agdo,
flexiveis e nfo voltadas para as generalizagGes.
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Pensemos que se pretende construir e propor modelos a serem
implementados no meio rural, no desenvolvimento curricular rural, nZo se
chegard a encontrar o caminho para a solu¢io dos problemas que afetam
milhares de familias camponesas no nosso continente.

Por outra parte, os “modelos™ tém sido amplamente utilizados nas
experiéncias, decisOes e projetos educacionais e curriculares. No entanto,
os resultados dessas aplica¢Bes nfo tém sido adequados, efetivos, nem tém
alcangado graus minimos de éxito. Queremos dizer que a metodologia de
trabalho levantada sobre modelos em educa¢do rural nio tem dado os
resultados buscados, nem sequer quanto 3 eficiéncia do processo edu-
cacional.

E necessdrio entfo que se busquem outras linhas de trabalho, outras
perspectivas metodolégicas, outras tecnologias.

Portanto, nfo vamos trabalhar com o conceito de modelo de Desen-
volvimento Curricular ou com modelo de Curriculo. Acreditamos que as
caracteristicas que definimos para 0 modelo nfo coincidem totalmente
com a nossa concepgdo do Homem, da sociedade ou de Curriculo. E
menos ainda com a da realidade rural.

Ni2o vamos apresentar, por conseguinte, um modelo de Curriculo
rural, pois acreditamos que nfo é possivel chegar a ele, partindo da
concepgdo de modelo. Fazse, entdo, necessdrio procurar algum conceito
que nos permita, de um lado, propor algumas defini¢es gerais e, de outro,
abrigar experiéncias diferentes e adequadas s diversas realidades, particu-
larmente & do meio rural; um conceito no qual caibam os elementos
técnicos necessdrios mas que, a0 mesmo tempo, permita a participa¢do dos
camponeses na sua propria educacio, que represente os valores fundamen-
tais das comunidades rurais e da sociedade nacional.

Gostarfamos de refletir sobre uma idéia que, a principio, nos parece
interessante e que poderia abrir um caminho para chegarmos a um conceito
que substitua o de modelo. Reconhecemos que é uma reflexfo inicial, que
procura abrir um novo espago para anilises e proposi¢des. Trata-se do
conceito de estilo curricular.

Em algumas conferéncias internacionais sobre desenvolvimento do
Curriculo (Kassel, Illinois/Allerton Park) comegou a ser apresentado o
conceito de “estilo curricular” como uma concepgdo alternativa, a mais
tradicional e mais usada, de “modelos curriculares”. Foram apresentados
alguns trabalhos nascidos de experiéncias, pesquisas ou estudos curriculares,
provenientes de diversos pafses, alguns centralizados, como a Suécia,
outros, descentralizados, como os Estados Unidos. Sem divida que a
temitica vinha de pafses eminentemente desenvolvidos, onde problemas
basicos da educagfo e do Curriculo j4 foram superados e onde as dificul-
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dades, hoje, s6 se referem a uma melhoria permanente da educago. Muitos
dos problemas analisados pelos especialistas ainda estio distantes das
nossas preocupagBes cotidianas. No entanto, nfo podemos negar que,
apesar disso, a idéia de “estilo” parece vir contribuir com algo interessante
e novo. Vamos tentar resgatar parte dessa contribuicdo conceitual, nascida
por ocasifo dessas conferéncias, e acrescentar-lhe elementos que resultam
da nossa prépria reflexfo e agdo. Ndo resta divida de que o conceito final
de “estilo” que apresentamos difere das concepgBes dos especialistas.
No entanto, é mais semelhante a estas do que as teses de modelos.

Por ocasifo de um semindrio® que realizamos, tentamos desenvolver
o conceito de “estilo avaliativo”, bem como aprofundar e “latino-america-
nizar” esse conceito numa 4rea especifica, a da avaliagfo da educacdo nfo
formal. Devemos, no entanto, reconhecer que tivemos dificuldades em
defender os postulados tedricos correspondentes, pelo fato do conceito
apresentar virias afirmagGes tiradas da vida didria, que dificultam enorme-
mente sua nova concepgio, voltada para o campo das Ciéncias Sociais, e,
no nosso caso, da educagfo e do Curriculo. E dificil, de outro lado,
defender um conceito teérico ndo desenvolvido completamente e sobre o
qual se estd iniciando uma reflexfo, tal como pretendemos. No entanto,
acreditamos ser possivel continuar procurando alternativas adequadas a
nossa realidade. Dai porque continuaremos refletindo a partir desta
idéia, que, a0 menos, nos traz novos elementos.

Vejamos alguns dos que conformam a concepgio de “‘estilo” apli-
cado a0 Curriculo’. Parte-se de uma hipétese basica: “a forma em que se
empreende a elaboragio do Curriculo estd determinada por pressupostos
tdcitos acerca de valores (sociais, polfticos, educacionais) ... e o termo
‘estilo’, aplicado 4 concepgdo de novos programas, supSe uma pesada
carga de problemas de valor . . . ®

Tanto quanto as técnicas de elaboragfo, as palavras levam em si
mesmas valores ocultos, e “modelo” implica numa nog¢o de mecinica e
desenho, onde estio presentes as insinuacGes e os pressupostos quase
cientificos da ciéncia social. Por sua vez, “‘estilo” se alimenta de percep-
¢do e anilise que lhe sfo préprias”.®

6 Romin, Trinidad, Guillermo Williamson C. “‘Hacia un enfoque de la evaluacién en
educacién no-formal”. Seminério para concorrer ao Grau de Mestrado em Edu-
cagdo. Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Santiago, Noviembre, 1980.

7 OCDE, “Una Cuestion de Estilo”. Marymar, Buenos Aires.

OCDE. Op. Cit., pag. 15.

9 OCDE, Op. Cit., pig. 17.
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Uma das primeiras caracteristicas da nogdo de estilo seria, pois, a
importancia atribuida aos valores sociais, isto é, os que sfo reconhecidos
como tais pelas diversas sociedades. E evidente, portanto, a diferenca
com relagfo a modelo, no qual, devido a seu cariter mais estdtico e meci-
nico, os valores nfo surgem através do préprio modelo (implicitos), e
sdo incorporados a ele.

O “estilo” pode ser uma questao de época, recebe algo do passado e
entrega algo ao futuro, e cada uma dessas partes exemplifica, de algum
modo bem definido, o presente ao qual pertence. O “estilo” supSe um
conjunto de valores que prevalecem durante o perfodo em que aquele
culmina . . . e as diferencas entre os estilos de um mesmo perfodo servem
para ilustrar.

O conceito de “estilo” tem, assim, uma dimensfo historica evidente.
E a representagfo de um momento da vida, da sociedade, um momento
que colhe e usa elementos do passado e cria outros para o futuro. E
nfo apenas da sociedade. Representa, também, as caracteristicas de grupos
sociais definidos. Poderfamos referir-nos, por exemplo, ao “estilo de
vida” dos ricos do setor agririo, ao “‘estilo de vida™ dos pobres do setor
urbano etc. De modo que o estilo permite a adequagdo a diversas reali-
dades sociais.

“Se, no ‘estilo’, se pode reconhecer a expressio de uma época,
tambem se pode relaciond-lo aos enfoques nacionais de problemas”.!
Cada sociedade, cada pafs, define um estilo educacional prdprio, segundo
suas caracteristicas, seus interesses e, principalmente, seus valores: os
sociais, os culturais, a influéncia das tradi¢cGes, a estrutura social, a organi-
zagfo politica, a homogeneizagio populacional, a histéria passada, a
posicfo internacional etc. Enfim, sdo multiplos os elementos que levam um
pafs a vivenciar um estilo educacional caracteristico, préprio.

George Belbenoit adverte que existem dois tipos de estilo educacio-
nal: primeiro, um estilo de “preparagdo”; por exemplo, o ensino profis-
sional, onde se sabe qual é o produto final que se deseja, e se organiza o
Curriculo de acordo com essa meta . . . segundo, existe o estilo do “‘desen-
volvimento”, no qual nfo se sabe nem se quer saber, ou nfo se tem o
direito de saber, de antemfo, quais serfo os resultados finais, mas, no
entanto, se conhece a crianga atual, suas necessidades e possibilidades.

A principal preocupagdo do docente é evitar a repeti¢do de erros,
prevenir desajustes, eliminar obsticulos, proporcionar oportunidades.!
E nfo resta divida de que cada um deles di origem a metodologias de

10 OCDE, Op. Cit., pdg. 19.
11 OCDE, Op. Cit., pég. 25.
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desenvolvimento curricular muito diferentes, e portanto, a processos
curriculares diferencidveis. Nossa visdo se aproxima 3 Gltima citada.

No campo dos objetivos, por exemplo, ‘vemos que alguns grupos
que intervém na elaboragdo do Curriculo . .. tentam formular diversas e
sucessivas expressdes dos objetivos, enquanto que outros dependem
decisivamente de sua especificagfo preliminar; e outros, ainda, optam por
evitar os objetivos nas etapas iniciais’'2. Uns d4o origem a um Curriculo
orientado para a obtengfo de resultados, produtos objetivos; e outros, para
um Curriculo aberto, voltado para o desenvolvimento: o da crianga,
por exemplo.

“Um estilo de elaboragio do Curriculo representa, na opinido de
Belbenoit, a maneira através da qual tentamos melhorar a qualidade da
aprendizagem, segundo certo conjunto de valores, metas e principios, onde
os valores e metas refletem as pressSes que a sociedade exerce a partir do
exterior; e os principios, aquelas linhas diretrizes que envolvem todo
estilo particular da educa¢g0”.!* De modo que o conceito de estilo tenderia
a responder a uma dimensfo social, a uma pressio da sociedade sobre o
Curriculo e as necessidades e caracteristicas proprias do processo. Enfim,
daria oportunidade de integragfo, tanto no interior como no exterior
do processo.

“Um estilo pode refletir uma idéia dominante, mas nenhuma idéia
tem todo o campo 4 sua disposi¢io. Na medida em que uma idéia domi-
nante reflete um conjunto coerente de valores, em sociedades pluralistas,
onde existem tensOes entre os valores conflitantes, os estilos sfo critérios
originados da competigdo entre as idéias”.’* O estilo educacional de uma
sociedade deve corresponder a um espirito democritico necessdrio. Um
estilo seria o resultado de um consenso social (nfo apenas da imposi¢io
dos grupos dominantes), em termos de certos valores considerados impor-
tantes pelo conjunto da sociedade.

A idéia de estilo teria, assim, uma potencialidade maior do que a
de modelo, para impulsionar experiéncias democréticas de elaboragfo
curricular.

Em geral, as propostas apresentadas nas conferéncias internacionais
tendem a reconhecer a existéncia de “estilos curriculares” diferentes,
segundo as caracteristicas das sociedades. Mais do que referir-se a modelos,
aplicados atualmente nas diversas sociedades, seria melhor falar de estilos
dessas sociedades. A grande preocupagfo, mais do que a de propor cami-

12 OCDE, Op. Cit., pdg. 16.
13 OCDE, Op. Cit., pég. 25.
14 OCDE, Op. Cit., pig. 30.
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nhos concretos, a partir do conceito de “estilo” tem sido a de aplicar o
conceito 4 andlise da situa¢fo atual. E o fato é interessante porque, por
essa via, pode-se chegar com muita facilidade 2 4rea de “‘educagfo compa-
rada”, até agora fundamentalmente preocupada com a comparagio de
“modelos” ou sistemas educacionais em outros paises. Talvez a idéia de
“estilos educacionais™ possa trazer boas contribui¢des 2 4drea de pesquisa
¢ estudos. '

Em sentido geral, assumimos as andlises até aqui apresentadas.
Especialmente no que diz respeito 2 flexibilidade (nfo definir tudo aprio-
risticamente), 4 adequagfo as realidades nacionais e sociais, 4 importincia
atribuida aos valores, 2 possibilidade democréitica de buscar um estilo que
represente um consenso social, em termos das propostas das maiorias, 2
ndo obrigatoriedade de definir objetivos ““a priori’’, etc.

Queremos reforgar alguns elementos que podem complementar as
idéias apresentadas. O estilo é resultado do trabalho das pessoas, numa
época e numa cultura determinadas, e representa uma forma concreta de
viver, de agir, de relacionar-se, incluindo aspectos tecnol6gicos e procedi-
mentos caracteristicos. Através desses elementos, é possivel identificar
uma cultura, um povo.

De modo que o estilo permite, de um lado, identificar, de fora, um
momento histérico e vivencial de uma cultura ou de um povo, e, de outro,
verificar um processo de criagfo constante, no marco do grupo ou da
cultura dada.

O estilo estd estreita e irredutivelmente vinculado a prética, a vida.
E impossivel pensarmos num “estilo” tebrico. O “estilo” é resultado
necessirio de uma prética, neste caso social, de certo setor de vida da
sociedade. S6 existem estilos na medida em que alguém, no dmbito da
sociedade, os manifestem, os construam e os expressem.

Nesse sentido, o conceito de estilo se vincula fortemente 4 nogdo
de cultura. Um estilo é a expressdo cultural de um povo. O conceito
aproxima-se, assim s ciéncias antropoldgicas, a sociologia, a filosofia, a
etnologia, 3 estética, as artes em geral etc. O conceito de estilo aproxi-
ma-se as vivéncias comuns, respeitando as diferencgas atfpicas e valori-
zando-as.

A idéia de estilo leva a pensar-se no nivel individual, “estilo de vida
de uma pessoa”, “estilo de um artista”, e d4 impressao de tratar-se de algo
que ndo se pode medir ou objetivar. Quanto ao primeiro aspecto, podemos
dizer que também existem estilos de vida de povos e comunidades; estilos
que sfo a expressio de suas culturas. Por exemplo, em paises latinos
colonizados por nagSes orientais ou germanicas, os povos tém um estilo de
vida muito diferente dos outros de distinta origem. Portanto, a idéia ndo se
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vincula, necessariamente, ao campo individual e sim, no minimo, ao
comunitirio. Em relagdo ao segundo, a afirmagfo é vilida. Existe uma
carga de subjetividade muito maior no conceito, a qual dificulta a “me-
di¢do” da forma de vida de um grupo social. Isto nés reconhecemos e
valorizamos, no sentido de que acreditamos que a objetividade nfo tem o
poder de reduzir a riqueza da vida social cotidiana.

A nogfo de “estilo” tem, também, uma carga menor de imposi¢io
do que a de “modelo™, embora possamos argumentar que o “estilo de
vida” de uma sociedade é conseqiiéncia de uma imposi¢do social dos
grupos detentores do poder. Devemos, no entanto, reconhecer que, nessa
mesma sociedade, coexistem interesses diversos e que, por mais repressiva
que seja a estrutura social do poder, muitos estilos serdo mantidos, pelo
menos durante um periodo mais ou menos longo. A imposi¢io de um
“estilo” de vida cristdo aos negros trazidos da Africa para o Brasil nfo deu
os resultados esperados, apesar do alto grau de controle e de repressio
social exercido. Ao longo de séculos de dominagfo, os negros foram
desenvolvendo um modo préprio de vida, a fim de poderem manter suas
tradigOes e sobreviver; enfim, para poderem enfrentar as transformagGes
produzidas na sociedade. De modo que a nogdo de “estilo” ofereca
maiores possibilidades de “compreender, explicar e deliberar”’® sobre
08 processos sociais, situando-se numa perspectiva mais cultural, acei-
tando as diferenciagBes e divergéncias, assim como reconhecendo as
convergéncias.

Nosso propésito é aplicar as caracterfsticas da no¢io de estilo 2
nossa reflexfo, ou seja, buscamos um “modelo” que oriente o Curriculo
rural. :
Apresentaremos, portanto, idéias que deverdo ser analisadas 3 luz de
diversas situagOes sociais e culturais. Nesse sentido, a reflexfo deverd,
necessariamente, aproximar-se ao nivel concreto da vida das populagdes
camponesas.

Nio se pode oferecer ‘‘receitas’ para a solugio de problemas curri-
culares. Somos ainda mais radicais neste aspecto: nfo se pode oferecer
“modelos”. Ndo € apenas ingenuidade e idealismo pensar que os modelos
darfo solugBes para problemas de grande complexidade, como, -entre
outros, a vida rural, sobre a qual, além do mais, se desconhece tanto em
termos de Currfculo. Seria, além de ingenuidade, um atentado a dignidade
comunitdria, ao seu passado, presente e futuro, jé que s6 com a partici-
pacio comunitdria poderd ser construido um “estilo de vida educacional
préprio”’, ao longo do tempo e do desenvolvimento da vida social.

1S Romidn, T., Op. Cit.
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De modo que serdo as proprias comunidades que irfio definindo
seus estilos de desenvolvimento curricular. Sob um sistema federativo de
organizagio politica do Estado, poderd haver certo estilo num estado de
federagio, enquanto que se desenvolve outro, diferente, em outra regigo.
Isso, por sua vez, dard margem ao surgimento de um estilo particular, a
nivel de Pafs. E no interior de cada estado, poderfio coexistir diversos
estilos, para grupos sociais definidos.

Isso nfo é sinbnimo de descentralizagdo. Trata-se, simplesmente, da
possibilidade de que cada setor ou grupo social defina e vd criando sua
propria forma de educar-se. E uma questdo de flexibilidade e de partici-
pagdo, como valores orientadores, sem objetivos concretos ou especificos,
mas com um fim ou meta final: atransformagfo da sociedade num aglome-
rado social mais justo e democrético, e o reconhecimento da educagdo
como um direito.

Os “estilos” podem surgir a nivel macrossocial (um pafs). E os
estilos podem ser totalmente centralizados ou justamente ao contrério.
Nio se pode identificar o conceito de estilo com o de descentralizaggo.
O que ocorre é que nés estamos fazendo uma op¢do de valores e estamos
adjetivando o conceito de ‘‘estilo” numa perspectiva de adequagio 2
realidade, e de participagio, com vistas 3 transformag@o curricular e
social. Trata-se de uma perspectiva de princfpios, de valores, de critérios.
Descentralizagio pertence ao campo da organizagio social. Nfo esta-
mos propondo a nog¢do de ‘“‘estilo” referindo-nos 3 organizagio educa-
cional, mas usando-a como um elemento conceitual adequado a uma
concepgio global de Currfculo, que pode ou ndo ser estruturado descen-
tralizadamente.

A partir das reflexdes em torno das nogSes de “modelo” e “‘estilos”
em geral, e de sua proje¢do sobre o problema curricular, propomos, como
via para a solugdo das questdes educacionais do setor rural, a busca de um
“estilo participativo de desenvolvimento curricular”.

Sua caracteristica fundamental dever4 ser a participa¢o de todos os
envolvidos no processo curricular rural (da familia, das organizag¢des e das
comunidades rurais, até os técnicos e administradores dos diversos pro-
gramas educacionais). Distintas ag3es, orienta¢@es, principios, bem como
possibilidade de gerar condigSes que facilitem a participagdo, permitirdo
o surgimento de um *“‘estilo curricular” préprio 2 realidade camponesa.

Nesse sentido, e continuando nessa linha de reflexfo, poderiamos
dizer que o desenvolvimento curricular é o estilo que o Currfculo assume
em determinada cultura, junto a um povo em particular ou em um pafs.
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A participagdo como caracterfstica de um estilo curricular

Afirmamos que a participagfo ¢ a caracteristica que deve assumir um
estilo curricular que pretenda se desenvolver de acordo a realidade rural e
comunitdria. Vejamos algumas idéias sobre o conceito de participagio.

O termo ‘“‘participa¢d0’ é relativamente novo no que diz respeito ao
seu emprego em diversas concep¢Bes educacionais, principalmente vincu-
ladas ao trabalho comunitério e a forma inovadora de desenvolvimento
curricular, particularmente na drea da educagfo nfo formal. Geralmente,
" no campo da educagdo, fala-se em metodologias participativas, e, no
politico, em governos participativos.

Partimos da base de que, em geral, a participa¢do é aceita, como algo
positivo e necessdrio, seja qual for a conceituagio que se lhe dé. Alguns a
aceitam como indicadora de uma posigdo demagoga; outros, como exigéncia
politica; outros, ainda, para responder a essa exigéncia; varios, por motivos
técnicos, filoséficos ou sociais. Hoje, ninguém afirmaria — embora o
pensasse — que € contra a participag¢do.

O Curriculo nfo é alheio a esta questfo. J4 se comega a pensar na
necessidade de que o desenvolvimento curricular seja mais participativo,
tanto a nivel local como estadual.

Enquanto valor explicito, a participagdo é algo novo. S6 a partir de
anos mais recentes, comegou-se a procurar insistentemente encontrar
metodologias participativas. No entanto, a necessidade de participar é
tdo antiga quanto a espécie humana.

Quais s3o os componentes fundamentais do conceito de participagdo?

Em sentido geral, aceitamos a defini¢io de participa¢fo no sentido
de “fazer parte”. Ndo resta divida quanto ao fato do que quem n3o faz
parte nfo participa, ficando marginalizado, ‘‘por fora”. Portanto a primeira
caracterfstica da noglio ¢ a idéia de “‘fazer parte’’. A questdo é sob que
condiges se faz parte.

Existem quatro condigBes bdsicas para uma participagio democrd-
tica: informago, consciéncia, deciso e representatividade.

Aquele que estd informado, pode participar, porque ele conta,
sobretudo no mundo de hoje, com toda a informagio de que precisa para
a tomada de decisGes. Ndo pode haver participagdo sem informagdo, nfo
apenas porque, sem dados, as decisdes podem ser equivocadas, mas tam-
bém por que os critérios para a tomada dessas decises ficam incompletos,
podendo afetar os interesses dos grupos participantes. E indispensavel
que hajam mecanismos limpos, eficientes, completos e piblicos de
informaggo.
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S6 pode participar quem estd consciente das decisSes que toma, dos
riscos que isso significa e das vantagens, do valor da decisfo, para o grupo.
A consciéncia é uma dimensfo fundamental do processo educativo. E seu
componente fundamental. E é também componente fundamental do
processo da participagfo. A participagdo deve procurar, através do didlogo
e da reflexfo, assim como da a¢io, um conhecimento da realidade, sua
compreensdo, sua andlise, em torno de causas, razdes, explica¢Bes, relagSes
que permitam assumir uma postura pessoal e coletiva nova e diferente,
visando o fortalecimento do grupo e de sua capacidade de agio. Mas
aponta também a um processo da compreensfo do mundo e da prépria
realidade, que aumente as possibilidades para desenvolver capacidades e
potencialidades pessoais e grupais, visando a transformagfo. Neste sentido,
o componente ‘“consciéncia’’ do processo de participagdo faz desta um
processo educativo por exceléncia. Participagio é consciéncia e agdo.
Tem, portanto, um componente educacional. '

Continuando, nfo hd participagfo sem acesso as decisBes funda-
mentais. E note-se que dizemos ‘‘fundamentais”, j4 que participar nio
¢ decidir que tipo de material deve ser utilizado para a construgo de uma
escola, por exemplo. Participar é decidir sobre a nomeago de professores
ou sobre o que eles devem ensinar. Decidir é ter poder suficiente para
mudar uma situagfo, para orients-la segundo os interesses do grupo, para
tomar providéncias concretas. Por exemplo, se se define uma ag3o, partici-
par é ter poder para que essa a¢do se cumpra. Sem poder de decisfo nio
hd participagfo. Assim, participa¢io €, sobretudo, decidir e fazer. Quanto
4 representatividade, é mister que a participagfo se concretize numa efetiva
representacio dos grupos interessados. A representagio direta (todos
informados, conscientes, e tomando decisGes e ativando & possivel, em
certo nivel, havendo, no entanto, outros, onde, embora a participagdo seja
necessdria, é impossivel, na pritica, a presenga de todos os interessados.
Nesses casos, os grupos de representantes devem decidir. Trata-se da
representatividade democritica, a verdadeira. H4, assim, participagfo,
quando os representantes agem por mandato e autorizagio explicita de
seus respectivos grupos, executando suas decisOes. A organizagio é base
fundamental da participagdo, em qualquer nivel. A representatividade e
a decisfo devem ser frutos do consenso de todos os participantes ou
integrantes do grupo, o qual também deve controlar a execugdo. Participar
¢ atuar, o que obriga a dividir tarefas e responsabilidades visando aos
objetivos. E necessdrio a organizagfo. Em geral qualquer decisfio implica
num conflito com outras posi¢Ses, de modo que isso obriga a criagio de
bases orginicas, capazes de unir forgas com vistas a impor, democrati-
camente, seus pontos de vista e seus interesses.
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E necessdrio buscar e construir um estilo participativo de Curriculo,
que redna as quatro condi¢des da participagdo. Como estruturar, por
exemplo, a nivel de defini¢io do contetido bésico, esses quatro critérios?
E realmente um desafio. A resposta deve ser procurada junto com as
familias rurais, as equipes técnicas e as administrativas da educaggo rural.

Por que € necessdria a participagdo? Por que é conveniente ?

E visfo muito arraigada em certos circulos administrativos, politicos
e intelectuais a de que a participagdo prejudicaria a eficiéncia do processo.
Um exemplo de fundo econdmico serve para ilustrar claramente essa
perspectiva de anilise e opinifo. As empresas capitalistas que tém uma
estrutura interna de decisfo nfo participativa s3o eficientes pois alcangam
altos indices de produtividade, com 6timo aproveitamento de recursos e
capacidade instalada. Por outro lado, critica-se fortemente as empresas de
participagdo, isto é, as autogestiondrias ou as cooperativas. E a razio
fundamental dessa critica é sua ineficdcia econdmica. Diz-se que a partici-
pagio dificulta a tomada de decisGes e, por conseguinte, a opera¢do da
produgdo. :

A nosso ver, essa viso ideol6gica, de contrapor a participagio
eficiéncia, responde principalmente A necessidade de sustenta¢do da atual
estrutura de poder e decisio, no dmbito das empresas. Daf ela passa,
mecanicamente, aos outros setores sociais, entre eles o da educagio, e no
nosso caso, 0 do Curriculo de decisGes rdpidas em vez de um do tipo
participativo, em que as decisSes demoram “mais do que o devido”. Além
do mais, a nog¢do de participagdo comega a adquirir um caréter de desor-
dem, de falta de planejamento etc.

E desse modo que, na perspectiva de alguns, a participagio é vista
como uma idéia pouco vidvel.

Nio podemos desconhecer que as empresas participativas, de auto-
gestdo ou cooperativas, em nosso pafs, tém sofrido duros retrocessos.
Os criticos 4 participagdo n3o deixam de encontrar maltiplos exemplos
para prover suas afirmagSes. No entanto, sdo também muitos os casos de
sociedades democréticas, em que as empresas participativas tém alcangado
um grau considerdvel de éxito e eficiéncia, sem o custo social do sistema
capitalista tradicional, refletido no dmbito das empresas.

Afirmamos, pois, que nem em economia nem em educag3o, a partici-
pag¢io ¢ contrdria 2 eficiéncia. Com participagdo, os sistemas educacionais
podem atender bem a milhares de crian¢as e ‘adultos. Seja qual for o
critério ou a definig8o de eficiéncia, capitalista, social etc., ela nfo &,
necessariamente, contraditéria em relagdo 2 participagdo. Ao contrério,
existem experiéncias econdmicas, sobre as quais se estruturam sistemas
de participagdo com grande éxito, em que a participagio n3o se deu,
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fracassaram totalmente. Em ambos os casos, os exemplos sobram em
Nnosso pais.

De modo que, a participagfo tem de ser analisada e assumida como
um valor em si mesmo, do ponto de vista da dignidade humana e de sua
capacidade de transformar a realidade, visando 3 constru¢io de uma
sociedade mais justa. E também como um fator que permite alcangar
produtos, desenvolver processos e atingir resultados com eficiéncia e com
um custo social muito menor, para nfo dizer sem custo social algum.

Essa dimensfo ideolégica da participagdo como um valor que nfo
exclui a eficiéncia, apresenta, ainda, uma série de vantagens préticas do
ponto de vista do Curriculo e, em geral, dos processos educacionais.
Vejamos algumas, entre vérias que podem ser citadas:

— Significa um processo de formag¢fo de recursos humanos. A parti-
cipagfo implica na formaggo ouno aperfeigoamento “‘em servi¢o”,
de quadros técnicos, administrativos, profissionais e, em geral,
animadores ou membros de comunidades. E, nesse sentido, um
processo de formagdo e multiplicagio de recursos humanos para
as sociedades.

— Na medida em que existem verdadeiras possibilidades de partici-
par, é muito possivel que surjam tecnologias locais, tendentes a
solucionar problemas dos mais diversos, sobretudo a nivel comu-
nitdrio. Isso, a longo prazo, significa a via para encontrar uma
“tecnologia educacional” adequada 3 nossa condi¢io de pais
pobre.

— Permite alcangar beneficios no plano social, que por outros
meios ndo seriam atingidos, mesmo a custa de dificuldades e
problemas.

— Implica num processo de aprendizagem para as pessoas envol-
vidas, o que significa obter beneficios, tanto do desenvolvimento
da personalidade, quanto do conhecimento e, em geral, da pessoa
humana. Além do mais, a persisténcia dessa aprendizagem serd
maior.

— Permite aproveitar recursos locais e capacidade instalada ociosa,
ou em desuso, reorientando-a em dire¢fo a diversos objetivos, o
que leva 3 redugfo de custos ou, pelo menos, 3 agregacdo de
recursos a investimentos dados. Nesse sentido, a participacdo
libera forgas criativas e inovadoras dos participantes e dos grupos
envolvidos.

— Dadas as condigOes das instituigOes educativas, em pais pobre e
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subdesenvolvido, como o nosso, leva as pessoas a aprenderem a
diagnosticar, avaliar e solucionar seus problemas. Isto €, as mes-
mas pessoas que vivem esses problemas e sFo afetadas por eles.
E para soluciond-los nfo terfo necessidades de recorrer a especia-
listas, que, ou nfo existem ou custam caro, sem falar de sua
desvinculagio com a realidade cultural, sobretudo a dos mais
pobres.

Aquele que vive e sente os problemas é o mais indicado para
formular as hipoteses de solugio, desenvolver metodologias,
analisar e propor ‘“remédios”, assinalando, também, suas expe-
riéncias e, posteriormente, realizando transferéncias que permitam
resolver outros problemas similares do dia-a-dia educacional.

A participagdo transforma os processos em caminhos para a
mudanga de situagdes. Quando os homens participam na busca de
solugBes para seus problemas da experiéncia, por exemplo, numa
etapa de inovagfo, serfo levados 3 realidade muito mais facil-
mente. A participagdo tende a eliminar resisténcias 3 introdugfo
de inovagdes.

Nessa mesma linha, os resultados dos processos participativos
tendem a ser implementados mais rapidamente do que os dos nfo
participativos. Isso, por dois motivos: primeiro, porque muitas
mudangas no dmbito das atitudes vao se realizando durante o
processo de participagdo, através da aprendizagem e das transfor-
mag3es pessoais; segundo, porque as metodologias tradicionais,
nfo participativas, necessitam de certo tempo entre a coleta e
andlise da informagfo e a tomada de decisdes, a0 menos o tempo
da elaboragdo de relatérios, informes etc. Com a participagfo,
muitas decisdes podem ser tomadas de imediato, sempre que
houver consenso neste sentido.

Finalmente, uma razio mais: milhares de sistemas e processos
sociais, econdmicos, curriculares, educacionais etc. tém sido
experimentados e vividos, em geral com elevado -custo social.
E, no entanto, os resultados nfo s3o satisfatérios. A fome conti-
nua a dizimar grandes grupos humanos e as altas taxas de analfa-
betismo sfo uma realidade. Nada se perde em tentar encontrar
novos caminhos. E esses caminhos podem e devem passar pela
participagdo, pelas metodologias (tecnologia, formas de agfo etc.)
participativas. A participagdo tem um valor em si mesma, enquanto
tentativa de encontrar novos rumos para solucionar os problemas
das comunidades mais pobres e marginalizadas.
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O Currfculo é um conceito e um processo global?

Aqui pretendemos sintetizar e concluir a reflexfo desta primeira
parte. Do que até aqui foi dito, podemos concluir que € necessério que se
implemente um “estilo participativo de desenvolvimento curricular” no
meio rural. Acreditamos que a op¢do pela busca de um estilo participativo,
ao invés de modelos definidos a serem implantados, constitui uma alterna-
tiva vidvel, adequada, flexivel e capaz de responder 3s especificidades das
organizagSes vinculadas ao desenvolvimento rural, bem como 2 diversi-
dade de caracteristicas daquela realidade, além de permitir a atualizag3o
de recursos dispensdveis e subutilizados.

Dai que o conceito.de Curriculo que propomos seja, necessariamente,
global e, portanto, estrutural. Trata-se de um conceito referente a tudo
aquilo que pode ser incorporado em ambas as defini¢Ses que apresentamos:
a inicial e a operacional. Refere-se, assim, a todos os componentes do
processo educacional. Nao se pode, portanto, falar de desenvolvimento
curricular, falando apenas ‘“‘dos materiais”, por exemplo. E mister que
sejam envolvidos fatores diversos: materiais instrucionais, materiais de
apoio, supervisfo, contetidos (talvez programas de estudos), objetivos,
aspectos administrativos, participagio dos pais e comunidades, aperfei-
goamento de recursos humanos, avaliagfo etc. Alguns so mais importan-
tes do que outros; uns mais intensos, outros menos; mas a visio deve,
necessariamente, ser global.

Quanto 3 sua extensfo, o Curriculo est definido por dois elementos.
A um deles jd nos referimos anteriormente, isto é, a amplitude das relagSes
sociais (participantes), que se ddo em torno do processo curricular. Por
exemplo, todas as pessoas que possam ser vinculadas 3 escola rural bem
como os processos administrativos curriculares de apoio (supervisio,
apoio técnico etc.). O segundo elemento se refere 3 4rea de influéncia, ou
seja, a formal e a nfo formal, do 6rgdo que implementa o Curriculo.
Vejamos: uma Secretaria de Educagfo estadual serd a responsével pelas
agdes curriculares a nivel do Estado ou, a0 menos, esse deve ser seu ‘“‘uni-
verso curricular”; um grupo juvenil terd esse universo definido pelos
jovens da comunidade envolvidos no programa. Em qualquer um desses
casos, 0 primeiro, com uma 4rea maior de orientagio, o segundo, com
uma pequena, os processos devem ser globais em relagfo 3 organizago e
aos participantes. Cada organizacfo demarca, segundo seus critérios, os
limites de seu ‘‘universo curricular”, definindo, portanto, a extensdo
do processo.
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Em vista do exposto, Currfculo, para nés, nfo é, entre outros casos:

— Planos e programas de estudo

— Propostas curriculares

— Materiais instrucionais

— InovagBes

— ExperimentagGes

— Metodologias participativas vérias

— Orientac8es, normas, documentos etc.

— Tecnologia educacional

— Processos de administragdo curricular

— Supervisfo, planejamento, acompanhamento
— Acdes orientadas apenas aos pais, camponeses, criangas etc.

A nosso ver, todos esses elementos sfo componentes do Curriculo,
isto é, sdo uma parcela de uma das dimensSes do Curriculo, enquanto
partes do Desenvolvimento Curricular. Alguns sdo materiais, outros ins-
trumentos, ou momentos, etapas ou, ainda, processos complementares.
Em seu conjunto e de acordo i maneira como se relacionam entre si, e,
sobretudo, pela forma como se integram na estrutura e no processo curri-
cular global, esses elementos adquirem o cariter de componentes do
Curriculo.

Poderdo ser desenvolvidas interessantes experiéncias participativas
de elabora¢do de programas de estudo, propostas curriculares, materiais
instrucionais, trabalhos de inser¢o dos pais e da comunidade na escola etc.,
mas nada passari justamente disso: interessantes experiéncias, se ndo
inserirem num processo de desenvolvimento global e integrado, em uma
palavra, num “estilo préprio de desenvolvimento do Curriculo”, que nasce
do processo de integragdo humana caracteristico e que abarca a totalidade
do “universo curricular” definido pela organizagfo e pelos participantes.
O fato de considerar algum desses elementos como o mais importante ou,
talvez, a chave da mudanga de um processo curricular, num momento e
sob circunstincias dadas, é uma questdo de ‘‘titica”, dentro de uma
estratégia de inovag¢fo ou de transigfo curricular, e ndo da conceitualizagio
de Curriculo. Neste caso, o que vai prevalecer em cada situago éa pratica.

Conclusdes

O problema da defini¢do ou concepglo curricular n3o se esgota aqui.
E necessdrio, ainda, vincular essa concep¢do 2 realidade rural, ao meio
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camponés. E preciso transformar indicagOes nascidas de pesquisas, pro-
cessos, experiéncias e do proprio meio camponés, em metodologias,
técnicas, métodos, atividades, conteiidos, enfim, num processo de desen-
volvimento curricular.

Com este capftulo, quisemos aproximar-nos a um primeiro nivel de
andlise: o que é o Curriculo. E, a partir daf, formular uma proposta de
“estilo participativo de Curriculo”.

A reflexfo nfo comega nem termina aqui. Através de outros docu-
mentos, j4 iniciamos uma tentativa de aproximagio entre o campo
curricular e o propriamente rural. E o propésito é continuar nessa mesma
linha de reflexfo.

Outros textos completaro a tarefa, tanto a nfvel teérico quanto
pritico. De modo que a resposta (construir um ‘‘estilo” caracterfstico)
ird adquirindo apoio conceitual e vivencial, 0 que nos permitir ir trans-
formando, em alguma medida, essa realidade de miséria, ignorancia e
sofrimento, em que vivem milhares de familias camponesas, ir transfor-
mando-a no compromisso e no testemunho militante junto a essas familias
e aos técnicos que vivem em contato com a realidade rural.

S6 serd possivel avangar na solugdo dos problemas curriculares, na
medida em que se produzam transformag¢Bes importantes na estrutura
social, em geral, e na educacional em particular. Para ser melhorado e
modificado, o Curriculo rural pressupde, pelo menos, essas duas mudangas
bésicas. Mas implica, também, em ter consciéncia da realidade atual e das
limitagSes objetivas a essas transformagOes a curto prazo. Talvez uma das
questOes que hoje se deve levantar é como diminuir a influéncia da varidvel
“Curriculo” sobre a questio educacional, uma vez que as demais varigveis
sfo consideradas as preponderantes na solugio do problema: social,
econdmica, politica, cultural etc.

Na nossa opinifo, a Gnica possibilidade de impulsionar um Curriculo
nessa perspectiva é mediante o desenvolvimento de um processo adequado
a essa realidade, que surja a partir da mesma, bem como das condi¢Bes
hoje existentes.

A necessidade da participagdo como critério basico apresenta-se
como condigfo necessdria ao cumprimento desse propdsito. A proposta de
procurar um “‘estilo” curricular proprio é, a nosso ver, a (nica forma
acessivel de melhorar o Currfculo rural, através de sua transformacfo
progressiva, enquanto nfo haja condigSes de transformaco global. Acredi-
tamos que o desenvolvimento de um ‘estilo” préprio, caracterizado pela
participagio, adequado 4 realidade rural e orientado 3 transformagdo
permanente do processo educativo, implicard em algumas condi¢Bes para
impulsionar a mudanga, na medida em que se tem apresentado algumas
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contradi¢Ses bdsicas entre o novo ‘‘estilo”, participativo, e a estrutura
tradicional, nfo participativa, baseada na rigidez e na burocratizagdo, bem
como no desconhecimento da realidade e na falta de informagBes aos
participantes, acerca do processo em que est3o envolvidos.

Da contradigio entre esses dois sistemas e processos, situados numa
mesma estrutura, num mesmo campo social, o da educag¢fo, devers gerar-se
a possibilidade; deverdo surgir as condigBes objetivas (recursos humanos,
materiais e financeiros, assim como as decisdes polfticas necessdrias), e as
subjetivas (consciéncia de necessidade da mudanga, atitudes favordveis,
capacidade de criagdo, seguranca nas préprias condi¢Bes pessoais), da
transformaggo das condi¢Bes curriculares existentes.

Acreditamos que a proposta de pensar, buscar, criar um “estilo
participativo de Desenvolvimento Curricular Rural” abre uma possibilidade
de mudanga, que pode ser explorada, na tentativa de solucionar problemas
concretos das familias camponesas, na 4rea educacional.

Esta é nossa proposta concreta para desenvolver um Curriculo rural.
E também uma proposi¢do para discussfo, a partir das perspectivas dife-
rentes das tradicionais.



Diagnéstico educacional
da area de abrangéncia
da experiéncia

Caracterizagdo geral do Agreste Setentrional
(Situagfio Educacional)'¢

A populaggo (1976) é de 892.620 pessoas, das quais 49,36% mora na
drea rural. Isto quer dizer que a maioria da popula¢go é de famflia campo-
nesa e vive da agricultura e do trabalho da terra.

Do total da populagdo em idade escolar, 198.892 pessoas, 64,27%
mora no meio rural: um significativo percentual de criangas do total
da regido. .

Em 1970, o analfabetismo da populagdo de mais de 15 anos alcango
60%. A matricula (1970) de alunos rurais entre 7 ¢ 14 anos correspondeu
a 44% da popula¢go em idade escolar. Os 56% restantes ficaram fora do
sistema educacional. Uma estimativa para 1981 indicava que 47% estariam
matriculados este ano, ficando, portanto, fora da “escola” 53% das crian-
¢as do meio rural.

Em geral, na regido, 16,2% dos alunos matriculados s3o reprovados,
a maioria na 12 série (1976). Isto é um indicador da qualidade do ensino
e da aprendizagem.

16 Secretaria de Educagio de Pernambuco — Instituto Interamericano de Ciéncias
Agricolas. “Diagnéstico sdcio-econdmico e educacional das dreas de influéncia
dos Centros de Educagdo Rural: S3o Caetano, Bezerros, Gravat4, Limoeiro, Bom
Conselho™. Recife, 1978.
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Em 1975, cerca'de 80% dos alunos estavam fora da faixa etéria
correspondente s séries em que estudavam.

A respeito do rendiménto e efetividade do sistema, da geragio que
ingressou na 12 série em 1972 e que terminou em 1975, s6 uns 22%
alcancaram a 42 série. Uns 77,4% ficaram no caminho. Segundo dados de
1975, a evasio na 12 série foi de 50,7%, na 22 série, de 16,02%; e na
33 série, de 29,36%. A maioria afasta-se na 12 série. Nas seguintes, os
percentuais so relativamente significativos na regifo.

Em 1975, havia 2.125 professores da 12 série na regido. Portanto, a
conclusio desses dados € que, em geral, no Agreste Setentrional, a situagio
educacional da populagio é muito deficiente e cheia de problemas, que
numa proje¢io no tempo tendem a melhorar lentamente, no sentido de
mudar suas caracteristicas e diminuir seu impacto.

Caracterizagio dos municipios onde se desenvolve a
experiéncia: S8o Caetano e Bezerros

E preciso apresentar um resumo das principais caracterfsticas dos
municipios onde se desenvolve a experiéncia, isto é, Bezerros e S3o Caetano,
de tal maneira que se tenha uma visfo mais completa dos mesmos. Sua
situagdo, que afeta o trabalho, é o objeto da mudanca.

Dados gerais dos municipios'’
Sdo Caetano

E um municipio do Agreste Setentrional, cortado em dois pela
BR-232, que vai do Recife ao Sertfo. Tem uma populagio de 26.872
habitantes (1975), dos quais 71,6% moram no meio rural. E um municfpio
eminentemente rural. Sua populagdo se encontra distribufida da seguinte
forma: 47,4% na faixa etdria de 0 a 14 anos. Em 1970, a populagio
economicamente ativa era de 7.077 pessoas, das quais 80,9% trabalhavam
na drea rural. Da popula¢gdo nfo economicamente ativa, 77,4% morava no
setor rural. Isto coincide com a distribui¢fo da populaggo.

17 Secretaria de Educagio de Pernambuco — Instituto Interamericano de Ciéncias

Agricolas. Op. Cit.
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A drea do municipio é de 312 km?, sendo 81% de terras produtivas.
Conta com poucos servigos para a populagdo. Geralmente existe um
movimento em dire¢fo 4 cidade mais proxima, que é Caruaru.

Em 1970, existiam 4.673 estabelecimentos agricolas, assim distri-
buidos:

Hectares Estabelecimentos (%) Area
0—- 5§ 81,2 22,7
5— 10 8,5 9,8

10— 20 5.4 11,7

20— 50 33 15,7

50 — 200 1,3 17,5

200 — mais 0,3 22,6

Isto quer dizer que a maioria dos estabelecimentos tem entre O e
20 hectares, 95,1% ocupando 44,2% da érea agricola. Os 4,9% restantes
ocupam 55,8% da mesma. Isto permite situar o municipio de Sao Caetano
no marco da relagdo latifandio-minifindio, onde, naturalmente, se obser-
vam as relagBes sociais de produgdo caracteristicas dessa estrutura fundiéria.

O POLONORDESTE, através do Programa de Desenvolvimento
Rural Integrado, definiu “dreas de concentra¢do de pequenos produtores”,
que teriam uma atengdo prioritiria dentro do PDRI. Em duas desenvolveu-
se a experiéncia: Tapiraim, que contava com 729 pequenas propriedades,
e Manigoba, com 584.

Bezerros

Este municipio também estd cortado em dois pela BR-232. Tem uma
populagio de 49.574 habitantes, dos quais 59,5%, moram na 4rea rural
(1975), e 47,3% tém menos de 14 anos. A popula¢io economicamente
ativa (1970) é de 12.831 pessoas, sendo que 64,8% sfo da zona rural.
Da nfo ativa, 57,8% mora no mesmo setor. Isto quer dizer que a maioria
da populagfo do municipio é da 4rea rural. E também ali onde se encontra
a maior quantidade de mao-de-obra.

A drea do municipio corresponde a 427 km?.

Existia, em 1970, 7.748 estabelecimentos agricolas, distribuidos da
seguinte maneira:
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Hectares Estabelecimentos (%) Area
0—- 5§ 74,9 13,2
5- 10 10,9 : 8,3

10- 20 7,3 10,6

20— 50 4,5 13,7

50 — 200 1,8 18,2

200 — mais 0,6 36,0

Os 93,1% dos estabelecimentos estdo na faixa de 0-20 ha e ocupam
32,1% do total da drea agricola do municipio. Por outra parte, 6,9% dos
estabelecimentos ocupam 97,9% da 4rea agricola; 0,6% dos que tém mais
de 200 hectares ocupa uma 4rea superior a 93,1% dos que tém menos de
20 hectares. Fica claro, portanto, que a maioria da populagio mora na
menor drea produtiva, e que a densidade demogrifica é alta. A relagfo
“latifiindio-minifindio” também estd presente no municipio de Bezerros,
com todas as suas conseqiiéncias sociais e econdmicas. Neste municipio, a
relagfo é mais aguda do que em S3o Caetano.

Das dreas definidas pelo POLONORDESTE para seus projetos em
dreas de concentragio de pequenos agricultores, trabalhamos em Sapu-
carana, que tem 791 pequenos proprietérios.

Bezerros é uma cidade que tem virios servigos, mais do que S3o
Caetano, embora a influéncia de Caruaru seja bastante perceptivel.

A situacdo educacional'®
Sdo Caetano

Em 1970, a taxa de analfabetismo no municipio, na populagdo maior
de 10 anos (16.316 pessoas), foi de 67%. Sem davida, no setor rural, a
quantidade e o percentual aumentaram. No mesmo ano, do total da popu-
lagdo de S anos ou mais (20.057 pessoas), uns 70,6% ndo tinham instrugdo
alguma, enquanto que 26,3% do total da populagio estudavam entre a
13 e 43 série e 2,54% estudavam entre a 52 e a 83 séries do 19 grau.

18 Secretaria de Educa¢io de Pernambuco — Instituto Interamericano de Ciéncias
Agricolas. Op. Cit.
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A matricula, segundo a idade escolar da populag3o, foi, em 1975, de
64% na 12 série, 18% na 23 série, 12% na 32 e 6% na 43 série. Isto demons-
tra as altas taxas de evasdo escolar no municipio.

Bezerros

Em 1970 o analfabetismo alcangava 62,5% das 31.545 pessoas com
10 anos ou mais, de idade. Entre os de 5 anos, ou mais, 37.765 nfo tinham
instrugfo alguma em 1970; 69,8% do total da populagdo encontrava-se
nessa situagfo. Os que estavam estudando representavam uns 25,4% da
populagdo, nas 4 primeiras séries, e uns 3,4% na 52 a 83 série do 19 grau.

Em 1975, a matricula da popula¢fo em idade escolar, no munic{pio,
correspondia a 65,98% na 13 série; 16,58% na 23; 11,59% na 33, e 5,87%
na 42 série. Comprova-se, assim, as altas taxas de afastamento do muni-
cipio, bem como mostra a populagdo que ndo freqiienta a escola.

A situacfio das escolas, professores e alunos'®

Sdo Caetano
Professores Urbano Rural
(me) (N?) % n? % Total
Federal - - - - 0
Estadual 33 523 3 3,9 36
Municipal 20 31,7 73 96,0 93
Particular 10 15,8 - - 10
Escolas Urbana Rural Total
N° N°
Escolas 13 54 67
Alunos (Rede Municipal)
12 série 391 1.608 1.999
22 série 171 517 688
33 série 113 256 369
43 série 6 89 95

19 SE-PE/Diretoria de Desenvolvimento e Normas/Departamento de Informagdes
Educacionais. “Publicacdes Estatfsticas Educacionais™. Recife, 1980.
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Em geral, verificase que a maior rede de ensino é a municipal, no
que diz respeito ao nimero de professores. Isto representa, também, o
numero de escolas, ou seja, a maioria das escolas rurais depende da Prefei-
tura. Tanto em relagdo a professores como a escolas e alunos, a concen-
tragfo maior é na 4rea rural, e sob a orientagfo e dependéncia municipal.
31,9% dos professores do municipio pertencem a rede municipal rural e,
no setor rural, representam 96% do total, 80,5% das escolas sfo rurais.
Dos 3.151 alunos do municipio (rede municipal), 2.470 s3o da zona rural,
o que representa 79% do total de alunos.

Em sintese, a educagio, no municipio, se desenvolve principalmente
no meio rural, considerando tanto a infra-estrutura fisica como a populago
em idade escolar matriculada (alunos). A maioria dos professores do
municipio d4 aulas na zona rural, e os da rede municipal s§o, na sua
maioria, professores rurais.

Bezerros

Professores Urbano % Rural % Total
p/Rede N° N°
Federal - - - - 0
Estadual 88 53,0 7 79 95
Municipal 51 30,7 81 92,0 132
Particular 27 16,2 - - 27
TOTAL 166 88 254
Escolas Urbano % Rural % Total
Escolas 21 24 65 76 86
Alunos
(Rede Munic.)
12 série 430 21 1.622 79 2.052
223 série 214 33 438 67 652
32 série 108 37 184 63 292

43 série 122 52 114 48 236
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Do mesmo modo que em SZo Caetano, a maior rede é a municipal,
tanto com relagio a escolas como alunos. Isto quer dizer que a maioria
das escolas e dos alunos sfo da 4drea rural e pertenceu 2 rede municipal.
A maior parte dos professores é da mesma rede e representa 31,8% do total
de professores do municipio.

A situagio do SIER (CERU/EI/EB)

Da perspectiva de funcionamento como Sistema Integrado de Educa-
¢do Rural (SIER), a situagdo, por munic{pio, é a seguinte (agosto, 1981):

Sado Caetano

Existe um Centro de Educa¢do Rural (CERU), situado na periferia
da cidade de S3o Caetano, 2 beira da estrada. Em Tapiraim estd sendo
construida uma Escola Intermediiria, que deverd ter o primeiro grau
completo ao longo dos anos. Outra escola, defronte da pracinha, est
funcionamento como Escola Intermediéria. Est4 definida a malha para as EI
e existem vérias escolas, denominadas “Escolas de Base™, que se relacionam
com o CERU e funcionam no prédio da atual EI. S6 existe essa Escola
Intermedidria, além das seis Escolas de Base na rede CERU/EI/EB.

Bezerros

Em Bezerros a situagio é semelhante. Existe um CERU na periferia
urbana, a poucos metros da estrada. Em Sapucarana foi construfda uma
El Sapucarana é uma vila em torno da qual h4 virias EBs, que se rela-
cionam com o CERU.

A situacfo geral do desenvolvimento nos municipios e CERUs
(agosto, 1981)

Considerando os dados apresentados nos pontos anteriores, que se
referem tanto a aspectos s6cioeconomicos e culturais, como aos curricu-
lares, concluimos que o municipio de Bezerros apresentava melhores
condigBes, para o desenvolvimento de a¢Ses, do que o de S3o Caetano.
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De fato, a situagdo geral do municipio e da cidade é melhor. Tem um
nivel de desenvolvimento e crescimento econdmico maior. Existem mais e
melhores servigos. Os fndices gerais assinalam uma situagfo menos critica
do que a de S3o Caetano, apesar da contradi¢fo *latifindio-minifindio”
ser mais aguda no setor rural.

De outro lado, o Orgfo Municipal de Educagfo de Bezerros tem
poucas condi¢Ses para desenvolver o trabalho de acompanhamento e
supervisio curricular (is vezes conta com carros). Enfim, So Caetano, .
praticamente, nfo tem condigGes.

Em Bezerros, existe um entrosamento direto e permanente entre
o OME e CERU, situagio que nfo se d4 com a mesma intensidade em
S0 Caetano. Neste caso, existe inclusive uma certa divisdo de dreas de
trabalho, nas escolas rurais: em algumas (Tapiraim), s6 trabalha o CERU;
nas outras, quase que exclusivamente o OME.

O DERE de Vitéria tem uma situagfo mais estivel do que o de
Caruaru, pois este estd em processo de mudangas administrativas.

Em Bezerros, o Grupo de Educagfo Rural (GER/DSE) tem desen-
volvido uma agfo mais permanente, desde o principio do ano, em trabalho
curricular de estruturagio do SIER, de pequenos agricultores etc. Em
Sfo Caetano, trabalhou-se, principalmente, no treinamento em servigo,
com acompanhamento mais direto da Diretoria de Desenvolvimento e
Normas (DDN), através da Pesquisa Participativa. O CERU de Bezerros
desenvolve uma maior quantidade de ag¢Oes educacionais rurais do que o
de Sio Caetano.

A vinculagio CERU-6rgdos da comunidade parece mais formal em
Bezerros do que em So Caetano, apesar de que neste existe um entrosa-
mento com a EMATER-PE, através da Pesquisa Participativa e dos cursos
para pequenos agricultores. Em Bezerros, o funcionamento do Conselho
Técnico-Administrativo — CTA, sem divida, ajuda a manter essa inte-
gragdo e a procurar resultados comuns.

Tudo isto cria uma experiéncia inicial de trabalho integrado, parti-
cipativo e eficaz.

Ambos os Grupos de Estudos tomaram parte, em 1980, na elabo-
ragio de uma Proposta Curricular Rural, que a DSE impulsionava. Partipa-
ram, também, da produgfo da Cartilha “Terra da Gente” no momento
da pesquisa inicial. Estiveram nas reuniSes para impulsionar o SIER (CTA,
El, EBs, laboratérios, planejamento, orientagdo dos CERUs ao rural,
etc.) que a DSE/GER impulsionou no primeiro semestre de 1981. Nesse
sentido, existia um nivel similar nos dois CERU’s e no GE/CERU, arespeito
de Curriculo. Acrescente-se a isso o fato de estar havendo treinamento em
servigo, em matemdtica, nos dois CRUs.
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Com relagio 4 EI, a de Bezerros também parece melhor, no sentido
de existir uma vinculaggo mais direta, permanente e estivel com outras
instdncias, assim como pelo desenvolvimento de a¢Ses em comum. Em S3o
Caetano, exceto algumas agdes isoladas, parece que, muitas vezes, a EI
serve apenas de local de reunifo.

Tudo indica que a vinculagio do OME com os professores (portanto,
a supervisio e o acompanhamento) é, também, melhor em Bezerros.
Pelo menos, faz-se uma reunifo mensal com os professores, para dar
alguma orientagfo (dia do pagamento). Em S3o Caetano, a relagio se d4,
também, no dia de pagamento, embora este seja feito individualmente e
em distintas datas. O OME de Bezerros entrega mensalmente uma folha de
orientagio de conteiidos e atividades aos professores, para que planejem
suas atividades. Em S3o Caetano a orientagfo é verbal e mais distanciada.

Em geral, parece que a situagiio em Bezerros, apesar de ndo ser boa
(pela falta de condigGes para desenvolver o trabalho), é melhor do que a de
Sd0 Caetano. Isto quer dizer que os dois municfpios escolhidos represen-
tam uma amostra de, pelo menos, dois tipos: um mais desenvolvido, como
Bezerros, e outro menos, como S3o Caetano, o que reflete a situago
geral de Pernambuco.

Esses pontos ou niveis diversos obrigam a que as estratégias e meto-
dologias se adequem a essas diferentes realidades.



Desenvolvimento
da experiéncia

A proposta metodolégica inicial

Através de um processo participativo de estabelecimento de critérios
e objetivos para o meio rural, por parte da DSE, e de uma anterior propo-
sicdo do IICA, foi delineada uma proposta metodolégica a ser desenvolvida
nos municipios envolvidos®®. Esta proposta tem como objetivo principal
desenvolver um processo participativo, sendo, pois, de aplicagdo flexivel e
passivel de modificag¢Ses posteriores.

A proposta (um plano de trabalho) especificava:

— Objetivos

— Critérios metodolégicos

— Etapas gerais

— Proposicio de passos para a primeira etapa
— Recursos

— Vinculagfo com outras 4reas.

Esta proposta e sua elaboragfo, jd foi parte de uma estratégia, um
“estilo” participativo, mais geral.

20 SE-PE/DSE/GER/IICA. “Proposi¢do e metodologia para elaboragdo participativa
do Curriculo™. Recife, 1981. Mimeo. Os trechos entre aspas (“ . . . ™) correspon-
dem 4s citag3es deste documento.
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Objetivos do trabalho

“A DSE tem como fun¢io dar orientagfo a respeito de como desen-
volver o Curriculo nas Escolas do Estado, assim como oferecer alguns
instrumentos que possam ser aproveitados pelos.6rgios que atuam em
diversas partes e dreas da educagfo. Isto também se refere a ensino rural.
E neste marco que existe o Convénio IICA/SE-PE, que visa desenvolver
algumas agBes que, através de metodologias participativas e integradas,
possam ser aproveitadas para o desenvolvimento de um Curriculo adequado
ao meio rural, na perspectiva do SIER. O GER/DSE, que é o 6rgfo respon-
sdvel pelas agOes rurais daquela diretoria, é o que deve subsidiar outros
6rgdos a respeito da forma de levar a prética as a¢Ses de desenvolvimento
curricular”.

Na realizagfo destas tarefas especificas é que a DSE/GER desenvolve
agBes. Uma delas € a que nos interessa: propor respostas a duas perguntas:

— Como deve ser a escola rural?
— Como deve ser o curriculo rural?

Foi segundo esta perspectiva que se definiram os objetivos especi-
ficos para o trabalho em 1981. (Lembramos que se previa um trabalho de
meses e que sO foi possivel trabalhar dois meses e meio).

OBJETIVO 1

“Elaborar participativamente uma proposigdo de Diretrizes
Curriculares que permitem orientar 6rgdos diversos, e experimentar
sua viabilidade de tal maneira a melhorar as proposi¢des, a partir da
prdtica”.

“A resposta a essas duas perguntas é o que denominamos “Diretrizes
Curriculares”. As Diretrizes constituem uma proposta que permite orientar
as agBes no meio rural. E uma proposi¢fo de como devem ser a educagio e
o curriculo rural, com sugestSes concretas a serem impulsionadas pelos
6rglos responsdveis, principalmente CERU, DERE e OME”.

OBJETIVO 2

“Elaborar participativamente e testar uma proposta curricular
adequada ao meio rural, para os dois primeiros anos do primeiro grau
e para 5% e 6% séries do 1° grau”’,
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“E necessdrio desenvolver algumas metas, que correspondem a2 DSE
" e que configura um aspecto do currfculo. Dissemos que o currfculo est4
composto de elementos diferentes. No aspecto da organizagfo da aprendi-
zagem, encontramos materiais instrucionais, propostas curriculares, méto-
dos de avaliagdo de aprendizagem etc. Alguns jd estdo sendo desenvolvidos.
E impossivel abranger tudo. Portanto, nés desenvolveremos s6 um aspecto
desses especificos: uma elaboragdo de uma proposta rural para as atuais
primeiras e segundas séries de 19 grau e para 52 e 62 séries do 19 grau.
Mas ela deverd estar de acordo com as Diretrizes Curriculares. Assim como
as diretrizes sdo flextveis e deverdo ser modificadas na prética, a proposta
também o serd”.

OBJETIVO 3

“Realizar um processo de aprendizagem pessoal e institucional
a respeito de uma modalidade participativa de elaboracdo e desenvol-
vimento do curriculo rural”.

“Temos entfo um objetivo implicito, que nfo devemos deixar de
considerar e que se refere aos recursos humanos envolvidos: o aperfei-
¢oamento e aprendizagem, na agfo, das pessoas envolvidas na experiéncia,
mediante a participacio”. '

OBJETIVO GERAL

Em definitivo, depois do trabalho no Agreste Setentrional de Per-
nambuco, no perfiodo de 1981/82, espera-se:

“Desenvolver um processo de desenvolvimento curricular rural
participativo, a partir das comunidades e dos professores rurais, que
propicie uma melhoria da qualidade do ensino e que permita @ DSE
oferecer subsidios e orientagdo aos outros Orgdos vinculados ao
processo de ensino rural”.

Critérios metodolégicos

Foram definidos alguns critérios que orientariam as ac¢Oes e as
propostas metodolégicas, critérios esses que, em definitivo, d40 um marco
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valérico aos problemas técnicos e tedricos que resultam da ago de desen-
volvimento curricular.
Os critérios definidos foram:

® “Serd um sé processo que vai ser desenvolvido continuamente,
oferecendo produtos diversos em distintos momentos, a serem aproveitados
em outros CERUs e Orgdos. Ao mesmo tempo, significard uma experiéncia
de participagio das comunidades, dos Orgfos regionais e locais e dos
professores, no desenvolvimento do currfculo”.

® “Vio ser as comunidades, os 6rgdos envolvidos, os professores e
até os alunos os que vo definir os critérios fundamentais e basicos, assim
como os modos operativos de agfo, para a experiéncia de participa¢do e
integragio do currfculo. Toda atividade deve significar participacgo,
principalmente por parte dos 6rgdos locais™.

® “Deverd buscar modos de integrar a Pesquisa Participativa, a
avaliacfo e as atividades de educagio nfo formal™.

® “Toda atividade deve implicar numa aprendizagem, para as
pessoas e os Orgos, a respeito de curriculo rural, e, em geral, do processo
s6ciocultural da drea em aprego™.

® “Toda atividade deve ser avaliada™.

® “Toda atividade serve para os outros CERUs, ou seja, ao longo do
processo de experiéncia, e ndo ao final, deve-se aproveitar algumas idéias
que possam subsidiar os outros CERUs. Neste sentido, é preciso desenvol-
ver um processo que permita comunicar a irea da experiéncia com as
dreas de desenvolvimento rural (um processo de acompanhamento e
orientacfo geral), a partir do processo experimental”.

® “Deverd buscar-se uma forma de encontro das experiéncias dos
dois CERUs experimentais”.

® “Toda ag¢fo deve ser considerada como de caréter flexivel.

® “Cada etapa de processo vai ser definida momentos antes do seu
infcio, e, portanto, vo se desenvolvendo os processos particulares”.

Etapas gerais
Em termos gerais, definiram-se trés etapas bésicas, a saber:

— “Primeira etapa: Elaboragdo participativa de Diretrizes Curricu-
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lares e proposi¢iio de experimenta¢io de desenvolvimento partici-
pativo do curriculo.

— Segunda etapa: Experimenta¢do do processo de desenvolvimento
participativo do curriculo e elabora¢do de propostas curriculares.
Orientago a partir da experiéncia de atividades dos outros
CERU:s.

— Terceira etapa: Avaliagio da experimentagio e proposicio de
recomendagOes para implementar no meio rural”. -

“A divisZo por etapas é s6 para definir alguns momentos significa-
tivos. De fato, o trabalho é continuo e permanente, e ndo termina com a
altima etapa, mas considera que o processo desencadeado continua com as
comunidades e os érgfios, atuando por si mesmo e em uma nova relagio
com a SE-PE/DSE/GER”.

Elaboragfio da metodologia

Para sermos conseqiientes com os critérios assinalados e, particular-
mente, com os principios de “participagdo” e de “‘partir da realidade”,
definimos um processo de elaboragdo metodolégica que considera esses
elementos. '

Definiu-se, a nivel de SE-PE, por alguns de seus técnicos e por
assessores do IICA, uma proposta de metodologia. Por outra parte, a
equipe da experiéncia elaborou um roteiro com variéveis curriculares, que
permitiria sistematizar o processo de desenvolvimento curricular.

O processo de elaboragio da metodologia seguiu os seguintes passos:

a) REFLEXOES INICIAIS

A nivel de Equipe Central, desenvolveu-se um processo de reflexdo
sobre os aspectos tebricos e priticos do processo curricular, que se iniciava
pela equipe de experiéncia. Discutiu-se sobre a proposta que existia (SE-
PE/IICA) e elaborou-se um “Roteiro de Varidveis Curriculares”. Defini-
ram-se questSes bdsicas de cardter operativo.

b) OBSERVACAO DE CAMPO

Realizou-se uma observagdo de campo, de dois dias, em cada muni-
cfpio, junto aos OMEs, DEREs e CERUs correspondentes. Os objetivos
foram conhecer tipicamente a irea de agdo da experiéncia, fazer um
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diagnéstico do curriculo escolar rural do setor, coletar subsidios para a
proposta metodolégica e estabelecer os contatos iniciais com os 6rgdos que
participariam, envolvendo-os nos primeiros passos da experiéncia. Visita-
ram-se mais de 20 escolas rurais de distintos tipos e em diversos setores,
tanto da rede EI-EB, como escolas rurais vinculadas ao desenvolvimento
do SIER.

Posteriormente, houve reuniGes de avaliagdes das visitas, que deram
origem a sugestSes metodolégicas.

Como produtos dessa observagio, elaborou-se um documento com
as observagBes curriculares que dela surgiram: um Diagn6stico Curricular
Municipal.

¢) ELABORACAO DA PROPOSTA METODOLOGICA

Considerando a proposta inicial (¢ modificando-a em algumas
partes), os resultados das observacGes, as sugestOes feitas pelos 6rgdos
regionais, e a experiéncia acumulada pelos 6rgdos, elaborou-se uma pro-
posta metodolégica de desenvolvimento curricular participativo. Este
trabalho foi feito pela Equipe Central.

d) ANALISE DA PROPOSTA

Numa reunifo com participa¢do dos 6rgdos, analisou-se a proposta da
Equipe Central. Foram discutidos os objetivos e a metodologia. Surgiram
algumas modificagBes, que foram incorporadas. A maior insisténcia dos
6rgdos foi no cardter flexivel e continuo que deveria ter o trabalho.
Fixou-se, entfo, 0 compromisso com o trabalho e a defini¢do metodol6-
gica inicial que, em definitivo, ficou menos rigido e mais aberta.

Nesta reunifo, foram utilizadas técnicas de dindmica de grupo,
visando a um conhecimento das pessoas e uma maior compreensio do
cardter cooperativo do trabalho a empreender. Foi entregue, também, o
resultado sistematizado das visitas feitas por todos.

¢) PLANO DE ACAO MUNICIPAL

Junto ao pessoal dos 6rgdos regionais foi elaborado um plano de
acdo e programaco, considerando:

— Recursos materiais que cada 6rgdo poderia fornecer
— Recursos financeiros disponiveis

— Perfodo real com possibilidades de trabalhar. (Foi nesse momento
que, por diversas razOes, como treinamento de Cartilha, de
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Grupos de Estudos e Supervisfo, férias de pessoal, festas etc., foi
necessdrio reduzir em 01 (um) més e meio o tempo previsto, que
j4 vinha com uma demora de um més).

— Tarefa a desenvolver por parte de cada 6rgfo. Tudo isto passou
a formar um plano de ag¢fo para cada municipio. .

f) PLANO DE AGAO GLOBAL

Foi discutido, a nivel central, um plano de ag¢fio global. Mas foi
necessirio analisar limita¢BGes empiricas que influenciam no processo.
Algumas das definidas foram:

— A redugio real do tempo de agio previsto (setembro-janeiro),
do periodo compreendido entre 15 de outubro até 18 de dezem-
bro, por diversas razOes (reunides, DDN/DSE, férias, treina-
mentos etc.).

— A dificuldade de contar com membros dos CERUs, principal- -
mente Grupos de Estudo, pois, na prética, s6 era possivel contar
com uma ou duas pessoas. Os outros estariam dedicados ao
treinamento em servigo®, treinamento da Cartilha “Terra da
Gente”, a Pesquisa Participativa (SZo Caetano), cursos de educa-
¢30 nfo formal (Sfo Caetano) etc. O mesmo vale em relago a
continuidade do apoio dos representantes dos DEREs.

— O grande volume de ag¢Ges que estavam sendo desenvolvidos
nesse momento, nos Orgdos, por diversas diretorias (DDN/
DEPLAN/DATA/DECAP): merenda escolar, seminirios, encon-
tros e treinamentos etc. '

— As limitagSes da prépria Equipe Central quanto a possibilidades
de dedicagfo e agHo.

— O fator de estar iniciando um trabalho no final do ano.

Considerando essas limitagBes, foi necessirio redefinir a proposta
metodolégica discutida, especialmente em termos de objetivos e do pro-
cesso de irradiagfo.

Estabelece-se, assim, que 0s objetivos referentes a propostas curri-

21 SE-PE/DSE/GER/IICA. “Descri¢io de educagio e currfculo numa amostra de
escolas rurais nos Municipios de Bezerros e Sdo Caetano™.
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culares e 4 irradiagfo da experiéncia, ficariam para serem desenvolvidos
em 1982.

Posteriormente, comunicou-se s diretorias.da DSE, do GER e do
IICA a conclusio- de que o apoio do OME seria condi¢fio essencial para
o desenvolvimento e o éxito da experiéncia.

Finalmente, elaborou-se um Plano de Ao Integral, considerando-se
08 municipios, o qual, inclufa os passos para a primeira etapa.

Proposiciio de passos para a primeira etapa
Para a primeira etapa, propde-se os seguintes passos:

a) REUNIAO INICIAL COM GE/CERU, OME, DERE, visando:

1. Refletir sobre a educa¢fo e o currfculo rural;

2. Apresentar a metodologia de trabalho proposta pelo GER;
3. Operacionalizar a metodologia (programa¢fo);

4. Fixar como tarefa ou desenvolver a préxima atividade.

b) JORNADA INICIAL COM PROFESSORES POR SETOR

Definiram-se trés ou quatro setores por CERU, um deles corres-
pondente 3 drea de abrangéncia da Escola Intermedidria. Haverd, também,
um grupo especial dos professores dessa Escola Intermedisria. Na reunifo
travar-se-§ conhecimento entre os professores e 0 pessoal que participard .
- da experiéncia; explicar a proposta metodolégica e a necessidade da
participagfo; refletir sobre a educagfo e o Currfculo Rural. Em geral, serd
uma reunifo informativa. Posteriormente, haverd tarefas para os profes-
sores. Entregar-se-4 um roteiro de orientago da reflexfo sobre o Curriculo
Rural e os principais problemas que dificultam a ago educativa.

¢) REFLEXAO SOBRE A SITUACAO CURRICULAR E PROFISSIONAL

DO PROFESSOR, aproveitando o roteiro entregue. Pode-se discutir
pessoalmente e nos grupos de professores das escolas (geralmente sfo
dois professores por escola).

d) JORNADA DE ANALISE DAS OPINIOES DOS PROFESSORES

Os professores vdo se reunir para intercambiar os resultados das
reflex0es pessoais e grupais (dos professores de uma mesma escola), e fixar
algumas idéias a respeito do Currfculo Rural. Cada grupo deverd eleger
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dois professores que o representardo ante o CERU e, em geral, ante a
equipe da experiéncia. Assinalar-se-3o tarefas para os momentos seguintes.

¢) PESQUISA EM REUNIOES DOS PROFESSORES, A SER APLICADA
AOS ALUNOS E AS COMUNIDADES (PAIS DE ALUNOS E FA-
MILIAS EM GERAL), SOBRE SUAS OPINIOES A RESPEITO DA
EDUCAGAO E DO CURRICULO RURAL

Os professores aproveitarfo o mesmo roteiro utilizado na reflexo
anterior. Apés as consultas, os professores sistematizardo por escola (os
dois de cada escola), os resultados da consulta.

f) Neste processo os alunos deverfo eleger dois colegas; os pais de alunos,
dois pais ou mfes; e a comunidade, duas pessoas; para, junto aos
professores, CONSTITUIREM UM GRUPO QUE SERA RESPONSAVEL
PELO IMPULSIONAMENTO DA EXPERIENCIA NA ESCOLA, de’
_ desenvolvimento curricular participativo, na segunda etapa. Eles vio, junto
aos professores, sistematizar, também, os resultados das consultas de
professores ¢ alunos, assim como da prépria comunidade, e dar-lhes
forma de idéias concretas (necessidades, prioridades, idéias, solugGes).

g) JORNADA DE SISTEMATIZAGAO DAS INFORMAGOES

Os professores levam as opiniOes sistematizadas pelo grupo de
representagio escolar (uma espécie de Conselho Escolar), e as comparam
com os resultados dos outros professores. N3o é necessirio buscar uma
freqiiéncia de problemas ou solugSes. Inclusive, os casos nfo tfpicos
podem ser interessantes. Os professores vdo sistematizar junto ao OME,
ao DERE e ao GE/CERU os resultados e as sugestOes feitas com relagdo
aos problemas, idéias e solugBes propostas pelas comunidades.

h) OS PROFESSORES VOLTAM AS ESCOLAS

Discutem com os grupos de representagio escolar as sistematizagSes

propostas na reunigo. Surge uma avaliagdo e aparecem novas proposigdes,
para serem analisadas a luz da escola, em particular.

i) ENCONTRO DE DEFINICAO DE DIRETRIZES CURRICULARES

Os representantes dos diversos grupos de professores (por setor), o
OME, o GE/CERU, o GER e alguns representantes dos diversos setores de
comunidades, pais, membros, etc. participarfo e elaborarfio as diretrizes
bdsicas para o Curriculo Rural. Para esta reunifo, as equipes técnicas
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(incluindo alguns professores), v@o elaborar uma proposi¢io bésica a
ser discutida.

j) AVALIACAO

Ao longo do processo e no iltimo encontro, vdo ser avaliados o
desenvolvimento das ag3es e as tarefas desenvolvidas.

Estes passos comecaram a ser implantados. Todavia, a avaliagfo,
durante o processo, foi demonstrando que nfo seria possivel desenvolver-se
como estava definida, pois surgiram problemas nio previstos, que, de
fato, afetaram os escassos recursos e o tempo disponfveis entre eles:

— Treinamento da Cartilha “Terra da Gente” dos professores
envolvidos na experiéncia (Bezerros e, principalmente, Sfo
Caetano);

— Semindrios com professores do Agreste Meridional (EDU-RU-
RAL), que envolveram os participantes do CERU de Bezerros;

— Falecimento de um membro do Grupo de Estudo de S3o Caetano;

— Impossibilidade do DERE de Caruaru de manter uma pessoa fixa
e permanente na experiéncia, considerando as mudangas do
pessoal envolvido; .

— Outros, que, apesar de nfo parecerem importantes, retardaram o
trabalho ou diminuiram os recursos: doencas, chuvas intensas,
ataque de abelhas, falecimentos etc.;

— A sobrecarga, principalmente em S3o Caetano, com maior forga
do que a prevista.

A realidade foi obrigando a realizagiio de modifica¢Bes, a fim de
aproveitar recursos, para se chegar a alcancar os objetivos e manter os
critérios definidos, assim como para solucionar os problemas que apare-
ciam cada vez mais com mais freqiidqcia. ‘

Foi assim que cada CERU teve que acomodar as suas caracteristicas
e condigSes proprias 4 proposta. Definitivamente, em cada CERU o processo
assumiu um “estilo” particular e préprio, que apresentaremos nos pontos
seguintes.

As etapas para a elaboracfio da metodologia geral e a primeira etapa

A proposta metodol6gica bésica € apresentada nos seguintes esquemas:
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Processos complementares

Foram definidos alguns processos que complementariam os resultados
ou os antecedentes a respeito do curriculo e da populagfo rural, assim
como a compreensio do préprio processo em que ambos se encontravam
envolvidos.

De um modo geral, nfo foi possivel acabar completamente estes
processos, devido as limitag3es, principalmente de tempo e recursos
humanos. Espera-se implementd-los em 1982.

S8o eles:

Laboratério de problemas curriculares

Ao nivel do GER/DSE, desenvolveram-se sessBes de estudo e reflexfo
sobre o Currfculo Rural, visando 3 experiéncia e 3 aprendizagem resultan-
tes do trabalho aos outros, do GER, e aprender do trabalho destes. S6 foi
possivel ter 4 sessGes de trabalho, devido as viagens dos membros do GER.

Diagnéstico sobre os professores e suas opinides

Fazer um pequeno estudo das caracteristicas dos professores leigos
¢ suas opiniGes a respeito do Curriculo Rural. Foi elaborado um questio-
ndrio para ser aplicado em 1982.

Estudo com imigrantes

Consideramos interessante desenvolver uma pesquisa com jovens
imigrantes do interior as favelas do Recife. Conhecer suas opiniGes a
respeito da escola rural, suas necessidades e expectativas.

Elaborou-se um roteiro de questdes e alguns critérios metodolégicos.

Comunicagfio

Comunicar aos 6rgios da SE/PE, e outros, em geral, acerca das
agles em desenvolvimento. Este processo vai aprofundar-se mais em
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1982, pois nio foi suficientemente impulsionado. Serd uma peca-chave
nas agOes de 1982.

Diganéstico curricular dos municipios®

Da observagdo de campo inicial surgiu um diagnéstico educacional e
curricular dos municipios envolvidos na experiéncia. Visitaram-se 22
escolas de diversas modalidades, e algumas varidveis detectadas foram as
seguintes:

A — Ambiente Fisico

Geralmente as escolas s3o construfdas em terrenos doados pelos
fazendeiros, numa superficie bastante limitada. Desta forma, faltam
dreas de lazer e para plantagfo de hortas. Como hi uma caréncia muito
grande de 4gua, as conseqiiéncias para a higiene e a saide s7o0 negativas.
Os poucos sanitdrios que existem est3o em péssimas condigOes. H4 vérias
escolas de 19 grau nas vilas. No entanto, existe um mau aproveitamento
das salas instaladas, o que gera classe multisseriada, no mesmo horério, em
escolas diferentes, porém préximas. Observa-se muita capacidade ociosa.
Na maioria das escolas, nfo hé janelas, mas combogé, o que deixa o
ambiente sem ventilagio nem circulagio de ar adequadas. A prépria
claridade € escassa.

Quanto s bancas s3o, na maioria, do tipo universitdrio e bastante
velhas. H4 escolas em que uma banca acomoda duas criangas. Nunca
utilizam o meio ambiente no desenvolvimento do curriculo.

B — Merenda Escolar

Pela afirmativa dos professores e dos préprios alunos, constatamos
que a freqiiéncia é maior quando hd merenda. Alguns alunos chegaram a
dizer que s6 vdo 4 escola quando h4 merenda. Portanto, existe uma corre-
lagdo muito grande entre a merenda e a freqiiéncia as aulas. No 29 semes-
tre de 1981, praticamente as escolas nfo estavam oferecendo o lanche.
Ora por falta de produtos, ora por falta de merendeira, ou, ainda, por
nfo disporem de dgua.

C — Materiais Instrucionais
Os poucos livros usados sfo velhos e estdo em péssimas condigOes.
Alguns foram doados pelo “Banco do Livro”. Além de tudo isto, as

professoras ndo os usam segundo o critério metodolégico com que foram
elaborados. ‘
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Os critérios variam de acordo com a experiéncia da professora.
Outros materiais (fichas, manuais etc.), a professora nfo sabia como
usé-los ou para que eram utilizados. Quando usam livros, sdo dos mais
diferentes autores.

D — Materiais de Apoio

Em muitas escolas havia um soldadinho, feito para celebra¢io das
festas civicas. Era um modelo feito pelo OME e copiado pelas professoras.

Os cartazes sfo elaborados com recortes de revistas, muitas das quais
nfo tém nada a ver com o ambiente rural. Vale salientar que nio sfo
feitos para servirem de material de apoio e sim como ilustragdo para aula.

O quadro de giz é, talvez, o finico usado como material de apoio, e,
assim mesmo, em péssimas condi¢3es, devido ao uso e ao pr6prio material
com que é elaborado. Existe um outro quadro, tipo “flanelégrafo”, para
se estudar o valor posicional dos algarismos num certo nimero (s6 nas
escolas que participam de treinamento em servigo).

E — Conteiidos

A maior dificuldade é a matemitica, tanto para alunos como para
professores. Na realidade, chamam ‘‘esse negécio de contas”. Em casos
excepcionais existe educagfo- artistica, ensino religioso e educagfo fisica.
Os alunos gostam de comunicagio e expressio, embora a grande maioria
nfo leia nem escreva. Ndo existe formago especial. Geralmente, as matérias
sfo tratadas como disciplinas independentes, o que acarreta uma grande
diversificacdo na organiza¢fio e distribuigdo dos contetidos, no curriculo
das escolas, bem como na prépria carga hordria. Gera-se, desta forma, um
grande transtorno para os alunos que se transferem de uma escola para
outra, além das implicagBes sérias para a formagfo integral da personali-
dade do educando.

F — Acompanhamento

As supervisoras do OME nfo estfo bem informadas acerca da locali-
zagdo das escolas rurais que ficam distantes do centro do municipio.
Algumas até estavam fechadas, sem o conhecimento do Orgfio Municipal
de Educacfo.

NZo hd um acompanhamento sistemitico do planejamento. Quando
as professoras vio, mensalmente, receber seus saldrios, aproveita-se para
se fazer uma reunifo de orientagfo.

O acompanhamento as professoras rurais é minimo, e quando h4,
nfo é de boa qualidade, surgindo, assim, dificuldades de vérios tipos.
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As dificuldades de acesso as escolas s¥0 muito grandes por falta de trans-
porte. A supervisfo limita-se quase que ao ato de preencher uma ficha de
observagfo, que a supervisora completa.

G — Situagio de Aprendizagem

Geralmente as classes sdo multisseriadas, com até quatro séries por
turma, e as professoras se queixam de que este ‘6 0 maior problema” que
existe. Além disso, as criangas nfo ficam agrupadas por série na mesma
sala. Portanto, quando a professora divide o quadro, gera dificuldades para
criangas que estfo alinhadas de acordo com sua série. As principais sdo
falta de atencfo, de percepcdo e de possibilidades de trabalhos em equipe.

As professoras usam um didrio de classe para suas anotagbes. No
entanto, nio existe uma proposta curricular rural. Tampouco urbana.
As vezes, as professoras fazem o planejamento durante seu tempo livre (se
é que se pode dizer assim), depois dos afazeres domésticos, isto é, logo
depois do almogo ou da volta da roga. Alegam que os alunos também vém
com 0s irmf0s, sendo esta uma das causas que geram as classes multisseriadas.

H — Métodos

Os alunos se encontram uns atrds dos outros, e a professora, na
frente. Nunca fazem trabalhos grupais. Usam somente os métodos indi-
viduais.

I — Atividades “Culturais”

Nao usam mamulengo, teatro, desenhos, nem trabalham com ele-
mentos da cultura popular.

J — Relagio com a Comunidade e os Pais

As escolas ngo sfo orientadas para introduzirem culturas que possam
servir de motivagio para que a comunidade tome parte mais ativa na vida
da escola. Os pais nfo participam da vida da escola, a freqiiéncia dos pais
3s reuniGes é muito baixa. Geralmente, s6 as mdes assistem.

Os préprios alunos também ndo sfo orientados para conversarem
com os pais sobre o que se passa na escola. Temos que considerar, também,
que os pais s30 quase todos analfabetos.

Alguns pais matriculam seus filhos “com a professora X’ e nfo
segundo os critérios de séries.
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L — Os Professores

S6 encontramos um professor. Todos os demais eram professoras, a
maioria casada e com um aspecto ainda jovem. Nunca hd entrosamento
entre as professoras de uma mesma comunidade. Numa das comunidades
havia oito professoras morando a pouca distincia umas das outras, sem,
no entanto, terem comunicagio entre si.

Normalmente existem duas professoras em cada escola, com turnos
diferentes. Os salirios s#0 muito baixos, variando de Cr$ 1.500,00 a
Cr$ 6.557,00 (SE/PE-81).

Nunca sabiam dizer quais eram seus problemas principais. Nfo t&m
uma consciéncia dos problemas relativos 3 educagfo. Nfo participam do
treinamento em servigo oferecido pela SE/PE, e, em geral, nfo estio
participando de nenhum treinamento.

Em rela¢o ao baixo rendimento dos alunos, respondem sempre que
a culpa é deles e nfo das professoras.

M — Os Alunos

A maioria, tanto do sexo masculino, como feminino, est4 concen-
trada na 12 e 22 séries. Alguns estdo repetindo a 42 série até pela quarta
vez, por falta da 52 série em lugar préximo, ou porque nio tém condigBes
de ir até a cidade. Muitos j4 estiveram em S3o Paulo. Foram com a familia.
Alguns voltaram com a mfe e os irmfos, aqui ficando para tentar a
subsisténcia. '

Em casa ficam com os afazeres domésticos, lavando, indo 2 feira,
tomando conta dos irmfos, limpando rogado etc.

Nas primeiras séries, nio sabem ler. Na 32 ou 42 o fazem com
dificuldades. Algumas criangas escrevem mas ndo léem. Os alunos nfo sfo
tdo timidos quanto se pensa.

N — Anseios e Necessidades

As professoras nio apresentaram necessidades de tipo estrutural,
como, por exemplo, mudan¢a do currfculo, melhoria do processo de
supervisfo etc. Como necessidades, apresentaram, em primeiro lugar, o
livro. Outras, de cardter particular, foram: cadernos, 4gua, material para
as criangas etc.

A merenda é outra necessidade fundamental, tanto para as profes-
soras como para as criangas.

Em relagfo aos problemas, manifestam que “j4 se acostumaram com .
eles, de modo que ndo sabem quais s50”. As criangas vio 3 escola com a
finalidade de aprender a ler e escrever, especialmente contas, ou arranjar
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trabalho e tirar documentos. Afirmam que nfo querem ser agricultores
quando crescerem.

O — Avaliagio de Aprendizagem

Encontramos uma professora estadual que avaliava com provas
objetivas, feitas num mimeégrafo a 4lcool. As professoras avaliam de dois
em dois meses, e depois tiram a média. Fazem ditados ou provas similares,
objetivas, feitas uma a uma, 3 mfo. A nota 6 é a minima para aprovagfo,
segundo os critérios definidos na regulamentago da avaliagfo do Estado.

P — Proposta Curricular
Em geral nd0 existe Proposta Curricular de qualquer tipo, nem urbana

nem rural. Os OME’s deixam uma ficha de orientagdo de contetidos pela
qual as professoras se guiam.

Q — Virios

Encontramos algumas escolas fechadas por auséncia de professoras
ou outras razdes. Uma delas estava fechada hd um més.

Numa escola, 86 havia dois alunos assistindo aula. Ndo conhecem as
palavras “Currfculo” ou “Proposta Curricular”. Identificam materiais
instrucionais com a palavra “livro”. Alguns falam em ‘‘Cartilha”.



Desenvolvimento
curricular participativo

Relato da experiéncia

Num dos pontos anteriores apresentamos os elementos da Proposta
Metodoldgica original. Esta foi a nossa proposta para iniciar o processo de
Desenvolvimento Curricular Participativo e chegar a formular “diretrizes e
orientagGes curriculares™ a nfvel dos munic{pios, bem como promover, nos
outros CERUs, as mesmas etapas. Tal Proposta Metodolégica foi definida
pelos participantes da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco
— SE/PE, CERU, OME, num primeiro nivel de participa¢do técnica.

Mostramos diversas dificuldades e problemas que afetaram o desen-
volvimento da experiéncia em cada CERU.

Assim, foi-se estabelecendo um “estilo” de agdo particular em cada
um. O “modelo” proposto, resultante, nfo de uma visdo e perspectivas
tedticas e “a priori”, mas de uma agfo participativa, foi sendo desenvolvido
segundo as caracteristicas de cada municipio. O cardter de flexibilidade
demonstrou sua necessidade e validade nas equipes regionais.

As primeiras etapas foram similares s demais. Ao longo do processo,
foram assumindo caracterfsticas particulares, ainda que procurando os
mesmos objetivos. Em definitivo, cada munic{pio desenvolveu sua prépria
metodologia, nos marcos definidos para o processo geral, pelos préprios
participantes.

Isto valorizou muito o processo, pois demonstrou que é possivel
adequar as metodologias surgidas da participa¢o s caracterfsticas regio-
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nais e locais; que é possivel descentralizar, em certos graus, o curriculo e
as decisBes sobre o cardter do processo de Desenvolvimento Curricular.

Apresentamos, a seguir, como se foi desenvolvendo a experiéncia em
cada municipio. De alguma maneira, cada um deles representa um “‘tipo”
de municipio dos tantos que hd em Pernambuco.

Municfpio de Sfio Caetano
O processo bdsico

Em S3o Caetano a metodologia segue um curso linear, segundo o
previsto originariamente, em direco 3 representagio dos grupos de pro-
fessores, por setor, como forma organica de participagfo.

Diversas dificuldades obrigaram a iniciar tardiamente os trabalhos.
Todavia, foi possivel desenvolver a maioria das agOes previstas.

Foram realizadas quatro jornadas: trés de professores e uma de
representantes.

As agdes, por jornada, foram as seguintes:

12) JORNADA DE PROFESSORES?

O Orgfo Municipal de Educagdo, como em todas as Jornadas, fez
a introdugfo e apresentou os objetivos da reunifo.

De inicio, fez-se uma experiéncia de descontragfo, visando “quebrar
o gelo”, natural numa primeira reunifo. Procedeu-se, também, a apresen-
tagio de todos os participantes. Pode-se comprovar que muitos nfo se
conheciam. Como continuagio foi feita uma reflexfo sobre o meio rural,
em geral, e a educagio rural, em particular. Para isso, distribuiu-se uma
Cartilha preparada para uma reflexdo individual, que visava responder
algumas perguntas orientadoras de reflexdo. Cada professor refletiu indivi-
dualmente e anotou suas respostas na prOpria Cartilha, que foi lida
para todos.

Logo apés foi distribuida outra Cartilha, agora com as perguntas no
plural, e as professoras deveriam responder em grupo. Assim foi feito.
As conclusGes grupais foram lidas para todos.

As respostas deste Gltimo trabalho foram muito mais significativas
do que as do trabalho individual, onde as respostas em geral nfo atingiram
problemas ou aspectos importantes ou globais.

22 Esta 12 Jornada foi muito similar em Bezerros, de modo que grande parte do aqui
exposto estd contida, também, na discriminagdo de Bezerros.
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Obteve-se, assim, uma primeira listagem de problemas e opiniSes dos
professores. Uma lista foi feita individualmente, a outra, em grupo. Passou-
se o trabalho com esta Gltima, durante o resto da atividade.

Em seguida, foi feita uma experiéncia com desenho e pintura,
‘buscando uma forma pela qual os professores véem a sua comunidade.
Tinha que ser através de uma metodologia inovadora, interessante, que
permitisse a expressdo livre. Escolheu-se a pintura da comunidade, e isso
foi 0 que fizemos.

Depois analisou-se o conteido das pinturas e das experiéncias.
Ficou, aqui, uma primeira reflexfo sobre a comunidade e sua vinculagfo
4 escola. Através de uma metodologia prética e inovadora, conseguimos
que professores, que hi muitos anos nfo desenhavam, desenhassem.
O mesmo aconteceu em Bezerros.

Os desenhos, que estio no arquivo, demonstram pela sua simplici-
dade, e pela nio evolugio dos conceitos grificos fundamentais, 0 nfo
desenvolvimento, em alguns casos, de questSes bdsicas, como a nogfio
de perspectiva.

Distribuiu-se uma folha com algumas indica¢Bes para orientar uma
consulta nas comunidades, por parte dos professores, a respeito da edu-
cagdo rural, das escolas rurais e da comunidade, ficando como tarefa a
desenvolver para a préxima jornada. Por fim, fez-se uma avaliagio da
jornada.

29) JORNADA DE PROFESSORES

A segunda jornada comegou com uma técnica de descontragdio:
“Caixa de Musica™. Logo apés, refletiu-se sobre os resultados do trabalho
feito em casa e a consulta 4 comunidade, a respeito de sua opiniZo sobre a
escola rural. Cada professor deu a conhecer a seus colegas as opiniBes
coletadas da comunidade.

Depois foi necessdrio fazer uma listagem dos principais problemas
que afetam o trabalho do professor da escola rural. Apds a listagem,
priorizaram-se aqueles que todos consideravam os mais importantes.
Para finalizar, foi feita a avaliagdo da jornada. Ficou decidido que os
professores continuariam refletindo sobre os problemas.

33) JORNADA DE PROFESSORES

Depois da técnica de descontragfo inicial, desencadeou-se uma
discussdo sobre os problemas definidos como prioritirios na jornada
anterior. :

O importante era aumentar o grau de consciéncia e andlise dos
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problemas, por parte dos professores, dos supervisores do OME e técnicos
do CERU.

Feito isso, procuraram-se solugBes para os problemas a partir das
sugestGes dadas. Foi-se definindo onde estavam os elementos de solugio:
talvez em alguns dos 6rgdos e/ou pessoas presentes? Isto é, procurou-se
buscar algumas solugSes para os problemas, na medida do possivel, entre
os que participavam das reunides.

Apareceu, assim, junto 4 lista de problemas, uma outra, de possiveis
solugOes. Eram problemas e solugOes comuns a todos os setores. A seguir,
cada setor escolheu, por votagdo secreta, dois representantes. A idéia é
escolher duas professoras que levem as opinies e preocupacbes das
colegas, a respeito do curriculo, aos OMEs e CERUs, assim como levar aos
seus professores, decisGes curriculares assumidas em 6rgios de decisdo
participativa. Esses representantes marcaram uma reunifo com os repre-
sentantes dos outros setores do municipio.

JORNADA DE REPRESENTANTES

Os representantes dos quatro setores reuniram-se pela manh, com
supervisores do OME, os técnicos do GE/CERU e o Técnico do GER/
DSE, para discutir alguns aspectos comuns e chegar a uma defini¢o de
problemas e solugBes a nivel municipal.

A tarde, foi feita uma reunifio entre os representantes dos profes-
sores ‘e pessoal da Pesquisa Participativa e da Avaliagfo, da Diretoria de
Desenvolvimento e Normas, da Equipe de Educa¢fo n3o formal, da Direto-
ria de Servigos Educacionais, que foi expressamente para o encontro, com
a diretora do CERU e membros do GE e com as supervisoras do OME.
Nesta parte refletiu-se sobre as dificuldades e os problemas assinalados
pelos professores, principalmente a respeito de planejamento e acompa-
nhamento, assim como, da vinculagio com os pais ¢ a comunidade. Houve
acordo quanto a necessidade e a0 compromisso de continuar o trabalho em
1982 e criar uma instdncia participativa de planejamento e acompanha-
mento cooperativo da escola rural, a nivel municipal, contando com a
participagfo dos professores (e seus representantes), do OME, CERU,
GER/DSE. Os 6rgfos comprometeram-se oficialmente a colaborar e
continuar o trabalho em 1982.

OUTRAS ATIVIDADES

Paralelamente, foram desenvolvidas vérias atividades com as criangas.
As jornadas foram- feitas nas escolas, nas vilas, cabegas de distrito.
Chegaram muitas criangas e observaram o trabalho desenvolvido com as
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professoras. Aproveitouse a oportunidade para experimentar algumas
- brincadeiras de roda e cantos. Fizeram-se, também, entrevistas sobre a
vida da crianca e sua opinifo acerca da escola etc., material que estd
registrado.

Antes das jornadas, as equipes do OME, CERU e GER/DSE faziam
uma reunido de avalia¢gio do trabalho em andamento e da programagio
da etapa seguinte, distribuindo as tarefas entre os 6rgios. Geralmente, no
mesmo dia de cada jornada (que tinha uma duragfo de S horas), a equipe
se reunia e planejava a seguinte.

Em cada jornada, um membro da equipe levantava uma ata do
desenvolvimento das agBes e dos contetidos.

Os principais problemas definidos para o nivel municipal

Do trabalho individual da Cartilha da Primeira Jornada de Profes-
sores até a wltima reunifio de representantes no CERU, foi-se delimitando
uma quantidade de problemas que afetam diretamente o ensino rural, o
trabalho da professora e a vinculagfo escola-comunidade.

Muitos foram os problemas, uns muito especificos, outros muito
gerais. O fato é que os proprios professores definiram seus problemas
principais.

Talvez eles nfo sejam desconhecidos para os técnicos que 1éem este
relatério. Alguém poderd dizer: “sempre comegando de novo! Estes
problemas jé sfo conhecidos”. Dizemos: sim, talvez seja assim, porém o
importante nfo é a difusfo do problema e seus conhecimentos pelos execu-
tivos ou técnicos. O importante é que sejam reconhecidos, conscientemente,
pelos préprios professores, supervisores e técnicos do OME e CERU.
Temos a certeza de que, para eles, foi a primeira vez que puderam refletir
e priorizar seus problemas. E isto € importante.

N6s, técnicos, conhecemos os problemas como produto de relatérios
feitos por outros técnicos. Agora, compartilhamos a reflexdo e a busca
com os professores e 0 pessoal do interior. Por isso, hoje, seus problemas
ndo sfo somente seus, mas também nossos. Constituem desafios incorpo-
rados 3 nossa experiéncia vital de cada dia.

As solugBes talvez nfo sejam as mais esperadas ou as melhores.
Porém mais importante do que isso é o fato de se comegar a procurar os
caminhos. No principio nfo serd tudo perfeito. Algum dia serd melhor.
O importante é que, pela primeira vez, os professores sugerem solugGes a
problemas e fazem exigéncias. E assim comega-se a caminhar.

Apresentamos os problemas em colunas. Uma caracteriza¢fo do
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principal e logo alguma sugestio apresentada. Partindo desse quadro geral,
as equipes tentaram dar um impulso 3 busca de solugSes mais vinculadas
ao desenvolvimento do curriculo: o problema do acompanhamento e
planejamento cooperativo e sistemidtico, a vinculagio com os pais, além
de impulsionar, junto ao OME, agBes visando solucionar os problemas
referentes 3 merenda, condi¢Ses de trabalho e classes multisseriadas.
Este processo de impulsionamento se dard através da criagdo de um 6rglo
que continua a jornada, agora ampliada com representantes da comunidade.

A defini¢io de problemas permitiu tomar consciéncia das principais
dificuldades do curriculo e da educagfo rural, a partir da perspectiva do
professor. Logo definimos aqueles sobre 0s quais poderemos atuar para a
continuagio e impulsionamento no processo de envolvimento e partici-
pagdo comunitdria. Os problemas assinalados como principais so:

Classes multisseriadas

— Qaracterizagdo: Vidrias séries sendo atendidas numa mesma sala.
Falta de material adequado para acompanhamento e orientagfo. Como
conseqiiéncia, os professores devem fazer um esfor¢o muito grande,
resultando, no entanto, num rendimento baixo.

— Solugdes: Que as classes sejam reorganizadas, atendendo ao
menor numero de séries. Que a 12 série seja sempre unisseriada (pelo
menos esta unica série). Colocar outras professoras nas escolas. As que
tém, no mesmo hordrio e na mesma vila, aulas multisseriadas, devem ser
organizadas de modo que cada professora tenha apenas duas séries. Fazer
um perfodo preparatério, antes da primeira série, para alunos iniciantes
nas escolas. '

Falta de material escolar

— Qaracterizagdo: Nio possuem o material adequado para o ensino.
O material que se tem ¢ insuficiente. Existe caréncia de: material instru-
cional, de apoio e diddtico, livros, bancos, filtros, mobilidrio em geral,
quadro de giz, cadernos, dicionérios etc.

— Solugdes: Nos niveis da comunidade, fazer rifas e campanhas.
A nivel municipal, fazer exigéncias e solicita¢gSes ao OME.
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Falta de apoio dos pais

— Caracterizag@o: Ndo comparecem 3s reunides. Nfo aceitam os
métodos modernos da escola, nem como ensinam os professores. Falta
de esclarecimento dos pais, pois matriculam os filhos, ndo por série, mas
com “a professora X”’.

— Solugdes: Educar, primeiro, os pais. Reunides com os pais, no
inicio do ano, para explicar os problemas. Se possivel, com pessoas de
“fora”. Promover um maior entrosamento entre as professoras, os pais,
os alunos e a comunidade.

Mas condigGes de trabalho

— Caracterizagdo: Desempenham tarefas nfo docentes, como:
merenda, limpeza e arrumagfo, tarefas pelas quais nfo sfo pagas.

Isto tem como conseqiiéncia que o tempo dedicado diretamente 2
escola diminui, prejudicando a aprendizagem das criangas. Também ndo
permite que as professoras melhorem seu desempenho. Existe m4 condigfo
de satde e higiene nas escolas, falta 4gua, nfo h4 sanitdrios, o que dificulta
as tarefas da professora.

— Solugdes: Contratar merendeira para as escolas e definir clara-
mente suas obrigac3es. Esclarecer, em reuniGes, as atuais merendeiras
sobre suas obriga¢Ses, bem como melhorar o controle sobre elas.

Baixo saldrio

— Caracterizagdo: Baixo salirio em si mesmo, além de ter que
cumprir com trabalho extra, pelo qual ndo é remunerada.

— Solugdo: Melhoria salarial por parte da prefeitura. Em geral é
diffcil a conscientizagfo desta. Melhorar, a0 menos, as condigBes de
trabalho.

Falta de planejamento e acompanhamento
Caracterizagdo: O planejamento s6 é dado uma vez por ano, no

infcio das atividades. O acompanhamento é uma reunifo periédica, quando
se juntam, mensalmente, para receber o saldrio e o OME fornece algumas
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orientagBes. As supervisoras do OME nfo sabem a quem devem recorrer
para pedir orientagdo sobre o curriculo e as agBes de educa¢do rural.
Falta de condigOes para fazer a supervisfo.

— Solugdes: Os professores fazerem uma exigéncia ao OME, no sen-
tido de melhorar o planejamento e o acompanhamento as escolas. Faz-se
necessdrio, portanto, que os 6rgios OME-GER-DERE, assumam a res-
ponsabilidade de:

— Fazer um trabalho de acompanhamento em forma conjunta,
incluindo professores;

— Fazer um acompanhamento mais sistemético e mais freqiiente;
— Planejar cooperativamente, cada més;
— Que o processo de informagfo se efetue, isto é:

® SE/PE/DSE oriente DERE ¢ GER/CERU;

® CERU oriente OME;
. ® OME oriente professores;

— E fundamental manter esta cadeia de informagfo;

— Conseqiientemente, métodos e formas de orientagio melho-
rarfo.

Merenda escolar

— QCaracterizagio: A merenda escolar tem relagio direta com a
freqiiéncia dos alunos. Quando hi merenda, hi alunos. Quando nfo,
baixa a freqiiéncia. Nem sempre esta merenda chega a todas as escolas
ou chega atrasada.

— Solugdo: Melhorar a distribui¢do. Aproveitar atividades para
maior vinculagfo com saide e higiene. Valorizar mais os produtos locais
na merenda e na alimentagfo, a fim de modificar hdbitos alimentares e
satide.

Comentdrio geral sobre o processo desenvolvido em Sdo Caetano
A experiéncia desenvolvida, embora inicial e ainda pequena, jd é

fonte de miltiplos aprendizados, fonte de experiéncia e conhecimento.
Cada munic{pio requer um grau especifico de anilise e reflexdo.
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Comentdrio geral

As pessoas que estio fora do processo, ou aquelas nfo muito escla-
recidas; supdem que o curriculo abrange, especificamente, a parte de
contetdo estratégico de ensino, materiais, modos operacionais etc.

No entanto, curriculo, no seu sentido mais amplo, se refere a uma
gama de fatos relacionados com escolas, comunidades, supervisdo, acompa-
nhamento, pais, alunos, contetidos, nfo alunos, materiais instrucionais,
materiais de apoio, e até como deve ser um prédio que atenda s necessi-
dades de uma institui¢fo educacional. Ndo basta fazer simplesmente um
amontoado de tijolos, cimento e telhas.

Num trabalho de tamanha envergadura, onde se considera o aspecto
da constru¢do do prédio como um processo de participagdo, terfamos que
encontrar e encarar algumas dificuldades, naturalmente. Como nfo existe
uma bibliografia que fale, especificamente, do curriculo rural, aqueles que
se deparam com um trabalho desta natureza devem, antes de tudo, ter um
espirito de pesquisador, observador e, naturalmente, trabalhador “in loco”,
com as préprias pessoas que vivem e convivem no meio rural.

Comecam a aparecer as grandes dificuldades, como falta de trans-
portes, materiais, pessoal qualificado, as vezes falta de ajuda financeira e
até falta de empenho das autoridades competentes.

N&o se nega que, pelo menos no momento, existe um esforgo abrindo
espago para um trabalho voltado especificamente para o meio rural,
regido brasileira, até entdo, esquecida e abandonada.

Os poderes decisorios deveriam estar conscientes de que a educago
¢ um investimento a longo prazo, e nfo por gestio ou perfodo, a fim de
que as prioridades definidas nfo sofram descontinuidade. Portanto, o que
se define como meta de trabalho é de grande importincia, nfo s6 para
credibilidade dos 6rgdos envolvidos, como também em relagfo ao investi-
mento, pois os frutos s6 aparecero num futuro préximo.

Uma das grandes metas do trabalho, nesta etapa, é esclarecer o poder
e a for¢a organizacional que todos tém, para formar, na comunidade,
nucleos que discutam e resolvam muitos dos seus problemas, mesmo
quando outros 6rgdos se afastam.

As perspectivas quanto a um curriculo que atenda s necessldades
da educag¢fo no meio rural sfo bastante grandes. Na realidade, faz-se um
curriculo para a zona rural. Entretanto, em termos de ensino-aprendizagem
¢ mais urbano do que rural. Temos que levar em consideragfo a grande
maioria das professoras que lecionam na zona rural, sem sequer ouvirem
falar ou saberem o que vem a ser uma proposta curricular.

Isto é lamentdvel, pois a educagfo e o ensino jamais tergo parimetros
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uniformes para efeito de aprovagfo ou eleva¢io de nivel do aluno, uma
vez que nfo ha um critério Gnico, fazendo com que a avaliagdo do processo
seja bastante heterogénea.

Por outro lado, como as professoras nunca tiveram um curriculo
adequado, ou pouco sabem sobre ele, fica bem mais f4cil implantar uma
nova metodologia de trabalho relativa ao que se pretende. Elas sdo as
grandes colaboradoras e executoras das tarefas, dessa metodologia parti-
cipativa. Professoras, alunos, pais, mfes, camponeses, comerciantes,
pequenos agricultores, sindicatos, associa¢cBes, comunidades constituem o
que chamamos de escola/comunidade.

A SE abriu um espago maior, criando uma equipe de trabalho
voltada para o meio rural, de tal maneira que todos os participantes,
desde os diretores, departamentos, técnicos, até a escola mais humilde,
14 num cantinho da casa da professora, persegue esse mesmo objetivo.
Portanto, diante do empenho de tantos Orgios e pessoas envolvidas,
esperamos que se abram mais espagos de trabalho, melhores condig¢des
e apoio dqueles que sdo, realmente, executores do grande desafio.

E necessirio que os trabalhos em educagio sejam vistos como um
processo amplo, profundo, a longo prazo, e nfo como meta de um periodo
administrativo definido, imediato. Que se melhorem as condi¢Ges de
trabalho, para que se efetuem as a¢Bes delineadas para o ano em curso.

Um comentadrio de avaliagdo

Num processo onde todos est3o “‘buscando”, procurando orientagdes,
informagdes, caminhos, tratando da sua execugfo, com uma metodologia
de processo ainda nfo testada, com dificuldades em mentalizar, refletir,
priorizar necessidades e problemas rurais, torna-se dificil dizer onde houve
virtudes ou falhas.

O GE/CERU, encontrando-se sobrecarregado, dificultou o trabalho.
Mesmo que houvesse empenho e boa vontade, nfo havia tempo disponivel
suficiente, ora por treinamento da Cartilha, ora por treinamento em
servigo, outras vezes pelo trabalho da pesquisa participativa, nfo havendo
uma sincronizacdo entre o planejamento ¢ o aciimulo de atividades a
desenvolver. Além desses fatores estranhos 4 nossa vontade, interferiu,
também, o trabalho de curriculo, o qual foi iniciado e desenvolvido, até
entdo, junto aos professores municipais e estaduais das Escolas de Base,
num nivel de 12 a 43 série do 19 grau. N4o se chegou a falar em problemas
mais especificos da 52 4 82 série do 19 grau.
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Na visita que fizemos para reconhecimento do terreno, na édrea da
experiéncia, onde estivemos nas Escolas Intermedidrias de Sapucarana, em
Bezerros, e de Tapiraim, em Sdo Caetano, respectivamente.

Quanto aos custos, nfo foram tdo elevados para um projeto de
tamanha envergadura e complexidade. Os camponeses nfo desejam, e
tampouco imaginam obras muito grandes. Nfio é preciso ir a um local
sofrido como o Sert3o ou a Zona da Mata, ou ao Agreste, para saber que
falta dgua, merenda, material, orientag@o, enfim, que falta quase tudo e
que pouco se faz no sentido de melhorar esta situagfo.

Todos estdo conscientes da gravidade dos problemas. No entanto,
o que se faz é muito pouco. Talvez ndo se dé a prioridade que o problema
requer, ou a que se diz dar.

Talvez o mais importante do processo seja que, pela primeira vez em
vérios anos, muitas professoras se reuniram e comegaram a participar de
uma experiéncia, na qual sfo pecas-chave, diretamente responsdveis pela
sua execugdo.

Desta maneira, com a sua participacdo, gerou-se uma organizagdo
inicial em torno da qual comegaram a perceber a for¢ga que uma classe
unida em torno de um ideal pode representar, principalmente quando se
dd prioridade ao momento, 3 expansio e 3 melhoria da educag¢do no
meio rural.

A escola desperta como nicleo irradiador na formagfo moral e
intelectual da crianga, e, sem fugir a responsabilidade que lhe ¢ inerente, é,
também, uma das fontes de agregagio na participagio de professores,
alunos, pais e comunidade em geral, e na apresentagio de problemas e
methores solugSes para seus integrantes.

Dizemos uma das fontes porque existem também sindicatos, coope-
rativas, associagOes, igrejas, cultos etc., que, naturalmente unidos, sio
fontes, e muito importantes, na tomada de consciéncia e participagdo
de toda a comunidade.
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Resultados quantitativos

Em termos de dados quantitativos, algumas informages de interesse:

SETORES Total
_— . Laje de "
Tapn@nm Manicoba Farinha Sta. Luzia| 4
N© de Professores por Setor 17 20 17 10 64
N9 de Escolas por Setor 12 5 12 7 36
N9 de Jornadas por Setor 2 3 3 2 10
N© de Jornadas de ]
Representantes
Municipio de Bezerros

O processo bdsico

A metodologia empregada em Bezerros foi semelhante 3 de Sio
Caetano, com as “Jornadas de Professores”, visando uma consciéncia
participativa e uma maiorintegragfo entre eles, de tal forma que se pudesse
criar as bases necessdrias para uma a¢do curricular que fosse permanente
¢ participativa.

O trabalho em Bezerros adquiriu, também, um cardter préprio, dadas
as condigOes iniciais diferentes e as caracteristicas locais.

Fundamentalmente, as agdes foram as seguintes:

Reunides preparatorias

Foi desenvolvida uma reunido (2 dias) com os participantes dos
grupos técnicos, para programar o trabalho a ser desenvolvido em Bezerros.
Objetivos dessa Reunigo:

— Ler e discutir o “documento diagnéstico”, realidade j& conhecida
por todo o grupo e resultante da visita ds escolas rurais do muni-
cipio. :
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— Leitura e discussdo da metodologia proposta.
— Reflexo sobre a metodologia proposta.
— Caracteristicas proprias da metodologia.

— “Nigo levar nenhum pacote pronto” — Tudo nasceria ou se enri-
queceria nas bases, a partir do CERU.

— Fortalecer, no Grupo de Estudo ¢ no OME, uma consciéncia rural
e um sentimento pelo que € rural.

— Integrar o grupo de tal forma que possa haver unidade de pensa-
mento, participagdo de todos e aceitagdo e/ou rejei¢do de suges-
tBes, em clima de cordialidade e respeito, nunca de acomodag¢go.

— Praticar técnicas de relacionamento interpessoal e intergrupal.

— Vivenciar dinimica que leva a uma unidade grupal, valorizando a
temdtica rural, sua gente, seus problemas, suas escolas e seus
alunos.

— Estabelecer os passos para o que se convencionou chamar “Jor-
nadas com os professores da zona rural”.

— Onde desenvolvé-las, dentro do municipio de Bezerros.
— Quais e quantos professores participarfo.

— Como convidé-los. Elaboragdo de um texto convite, simples e
amdvel, fugindo 3 forma e fundo oficiais.

— Como fazer a “12 Jornada™. Discussdo e defini¢fo das técnicas a
serem usadas, materiais empregados para tal, e divisfo das tarefas
entre todos os elementos do grupo.

Estabeleceu-se, também, nesta oportunidade, que os componentes
da equipe da experiéncia, nomeados pelos diversos 6rgdos, seriam fixos,
sem mudangas, uma vez que, em se tratando de um trabalho vivencial de
conscientizago, o repasse de atividades ndo seria proveitoso.

Checagem dos materiais

Para checar os materiais, de acordo com a incumbéncia de cada
elemento do grupo, foi realizada uma reunido no CERU de Bezerros, com
a presenga de todos os elementos do referido grupo.
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Tratou-se, também, de estabelecer um cronograma até o fim do ano,
para cumprimento das “Jornadas” nas regies escolhidas, de Bezerros.

Em termos de resultados, a reunifo foi positiva, pois todos os
componentes do grupo estavam devidamente conscientes de suas tarefas,
de seus papéis e do trabalho/experiéncia que estava sendo desenvolvido.

As jornadas de professores rurais

Em 16 de novembro de 1981, tinha inicio em Serra Negra/Bezerros
a 12 Jornada com as professoras da zona rural, com o objetivo de elaborar,
de forma participativa, um curriculo para a zona rural.

A partir daf, uma série de jornadas foi realizada, perfazendo um
total de 11, até dezembro/81.

Todas as professoras participaram de cada jornada nfio porque
fossem forgadas a fazé-los, mas porque se tinha em mente uma preocupagdo
muito forte: formar uma consciéncia participativa. A partir daf, todo o
trabalho passou a fluir de forma auténtica e espontinea.

Virias técnicas foram desenvolvidas, com o objetivo de subsidiar o
novo curriculo rural.

As professoras foram levadas a pintar, executar trabalhos em grupo,
reflex8es individuais, exercicios dramiticos e até a confeccionar objetos
de arte e artesanato, de alto valor educativo/pedagégico, a partir do
aproveitamento de materiais de sucata existentes na propria regifo.

Foram desenvolvidas quatro jornadas de professores em cada setor,
exceto em Cajazeiras, onde s6 foi possivel ter trés. Em geral, as jornadas
tinham uma estrutura semelhante is de Sdo Caetano, pois a metodologia
era comum.

Reunido com os pais

As professoras da zona rural chegaram 3 concluso de que a falta de
participagdo dos pais era um forte motivo para acarretar uma série de
dificuldades na sala de aula, tais como: evasfo, falta de freqiiéncia, atraso
na chegada e antecipagfo na safda, falta de cumprimento das tarefas
escolares, falta de cuidado com os materiais e tantas outras.

Entretanto, como fazer para que os pais participem? “Isso é que é
o mais dificil”, diziam elas, *“‘pois eles nio vém nem a uma reunifo . . . ”
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Eis que surgiu a “férmula migica” de fazer uma reunio com os pais:

— 19) Deveria ser em dia de domingo, pois durante a semana, até
aos sibados, eles trabalham, tem feira etc., além de que, 4 noite,
muitas vezes fica distante e dificil o comparecimento.

— 29) Levando-se em conta a caréncia de hier do homem do
campo, a reunido deveria ter algo de atrativo, para motivé-lo.

— 39) Tratar de assuntos que fossem do real interesse dos pais,
com relago a escola/aluno/comunidade.

— 49) Fugir 4 idéia convencional de que os pais s6 sdo chamados
d escola quando os filhos fazem algo de errado.

— 59) Abrir o espago para a participagio dos pais na escola erao
grande objetivo a ser cumprido, a curto, médio e longo prazos, a
partir da reunifo planejada.

Para realizar uma reunifo que atendesse aos objetivos desejados, sem,
contudo, cair numa atividade cansativa e enfadonha, que nunca mais
trouxesse alguém de volta, vdrias técnicas de natureza dinimica e atraente
foram utilizadas.

O convite foi redigido com as professoras (em uma das jornadas),
em poucas palavras, para facilitar a leitura e a compreensfo, e tratava de
“encontro”, ao invés de “‘reunigo”.

Foi datilografado e rodado em mimedgrafo e entregue pelas profes-
soras e/ou alunos.

Ao pé do convite havia o seguinte apelo: “Se vocé toca algum
instrumento musical, traga-0”.

A pauta da reunifo também foi tracada pelas professoras em uma
das jornadas e de acordo com os problemas sentidos por elas, 0s quais
poderiam ser resolvidos, na fntegra ou em partes, com a colaboragdo
dos pais.

Todos os detalhes foram tratados, inclusive a decoragfo do ambiente
onde seria a reunifo/encontro.

No dia, todas as professoras estavam presentes, além dos técnicos
participantes da experiéncia. Tudo foi devidamente documentado através
de fotografias, gravacSes em fita cassete e anotag3es.

O resultado foi o mais proveitoso e animador possivel. Em cada
reunifo, cerca de 300 pais estavam presentes, além de criangas e outras
pessoas da comunidade.

Foi um verdadeiro acontecimento em cada local onde se realizou.



EDUCAGAO NO MEIO RURAL 97

Ninguém esperava tanta gente nem uma participagdo tdo efetiva. O traba-
lho foi conduzido de tal forma que levou os pais a participarem, sugerindo,
avaliando e até trabalhando em grupos.

A 22 parte da reunifio ocorreu por conta dos pais, com seus instru-
mentos musicais e seus dotes artisticos. De repente, conjuntos musicais
eram formados, poetas e cantadores cantavam seus versos, violeiros,
emboladores e repentistas entoavam suas loas e 0 som gostoso e regional.
do pifano se fazia presente.

Em uma tarde alegre ¢ de lazer, cumpria-se 0 mais sério objetivo:
buscar a participa¢o dos pais na escola.

As técnicas utilizadas, sobretudo as de comunicagfo, a integragio
do grupo e a participagio consciente das professoras, fizeram com que o
objetivo fosse alcangado. Resta, agora, dar continuidade ao trabalho, pois
alguns pais assim se expressaram: “‘nunca vi uma reunifo como essa . . . >’.
“Se toda reunifio fosse assim, eu nunca faltava a uma”. ““Quando é que vai
ter outra dessa?”

Ultima reunido de 1981

No fim de dezembro/81, o grupo se reuniu no CERU de Bezerros
para fazer uma avaliagio do trabalho e um relato da reunifo com os pais,
ocorrida, no mesmo dia, em hordrios simultdneos e em 3 locais diferentes,
tendo a equipe de técnicos e supervisores envolvidos de se deslocar para
observar cada uma das reuniGes.

Uma aniélise de tudo o que foi feito, desde o primeiro momento da
experiéncia até aquele dia, também foi realizada.

O compromisso de retornar a experiéncia foi assumido para logo que
os participantes terminassem suas férias e o grupo de estudos participasse
do treinamento programado para janeiro/82.

A partir de fevereiro/82, depois de cumprir a fase preliminar de
retorno i experiéncia, o grupo, juntamente com representantes das profes-
soras da zona rural, eleitas por elas, comegardo a elaborar um pré-produto
do trabalho, que serd um documento contendo diretrizes que irfo nortear
a a¢do curricular para a zona rural.

Os principais problemas definidos para o nivel municipal

As jornadas seguiram as linhas gerais da metodologia proposta e
aceita, conjuntamente, pelos diversos 6rgdos envolvidos. Foi possivel
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chegar a definir uma listagem de problemas que afetam o trabalho da
professora rural, porém nfo se chegou a uma etapa de priorizagio das
dificuldades principais, nem a se proporem algumas solu¢Bes para esses
problemas. Essa listagem é importante para a continuidade do trabalho.

A principio, as professoras da zona rural nfo tinham claramente
definido os seus principais problemas, como professoras. Diziam elas:
“Ah! Os meus problemas sdo tantos que eu nfo sei nem dizer quais
sd0...”. Depois, com a realizagio das “jornadas”, onde metodologias
participativas foram trabalhadas, as professoras chegaram a um grau de
conscientizagdo tal que lhes permitiu ver mais claramente seus principais
problemas. :

O mais importante é que, em alguns casos, elas préprias tomaram
para si a resolugo de algumas dificuldades, dizendo: “Por incrivel que
parega, a maior parte desses problemas s6 quem pode resolver é a
gente”. Entretanto, o principal problema sentido por elas era a questfo
salarial.

Eis alguns dos principais problemas sentidos pelas professoras
da zona rural do municipio de Bezerros:

— Baixo saldrio

— Falta de participago dos pais

— Falta de freqiiéncia dos alunos

— Falta de materiais did4ticos

— Falta de material escolar

— Falta de merenda

— Falta de merendeira (onde hd merenda)

— Distincia entre a casa da professora e a escola

— Distincia entre a escola e as casas dos alunos

— Falta d’4gua nas escolas

— Falta ou deficiéncia de treinamentos

— Falta de apoio da supervisdo

— Falta de comunicagdo entre o8 61gdos envolvidos e a escola
— Evasfo dos alunos

— Horério de chegada e safda dos alunos (tarde ou cedo)
— Falta de adequagfio da escola 2 realidade rural

— Falta de preparo da professora num sentido amplo
— Incompreensfo dos pais e da comunidade

— Auséncia dos pais 3s reuniGes

— Falta de lazer alunos/pais/comunidade

— Excesso de alguns assuntos e falta de outros.
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Comentdrio geral ao processo desenvolvido em Bezerros
Comentario geral

Os caminhos percorridos até agora, com o objetivo de buscar, para a
zona rural, um curriculo adequado 2 sua realidade, foram os mais bem
trilhados. Acreditamos que enveredamos por todos e pelo rumo certo.

Entretanto, como nfo estamos acostumados a utilizar metodologias
participativas, que buscam formar, antes de mais nada, uma consciéncia
participativa, para que depois cheguemos com éxito e verdade ao produto
final, algumas angistias e preocupagBes tém surgido por parte de quem
nfo estd vivenciando diretamente a experiéncia.

E o que acontece é que estamos diante do impasse ou a frase do
ex-presidente, quando diz: “Homens do meu tempo, tenho pressa”.
Ou a do poeta: “Nao tenho a pressa que atrapalha o verso . . . .

Achamos que “nem tanto ao mar, nem tanto 2 terra”. Um processo
como esse tem os seus momentos de rapidez, mas é, inicialmente, lento
pela sua prépria natureza.

Um comentdrio de avaliagdo

Impossivel seria dizer 0 que se aprendeu ou o que se tem aprendido
durante o trabalho/experiéncia.

Ninguém ensinou nada a ninguém. As pessoas, juntas, sentiram,
descobriram e vivenciaram (vivenciam) um processo, cujas etapas cresciam
e se enriqueciam a cada momento, a partir de todos.

Foi um sempre fazer/aprendendo e aprender/fazendo, como ficou
dito e evidenciado ao longo deste relato de atmdades/expenencms de
1981, no periodo setembro a dezembro.

O importante é que, ao final de cada jornada, por exemplo, se tinha
como produto os subsidios que serviriam de elementos para o desenvol-
vimento participativo do curriculo rural e, paralelamente, se enriquecia
o professor, em termos profissionais e humanos, o que, indiscutivelmente,
ird se refletir no seu desempenho em sala de aula.

Junto a isso, a formagfo de uma consciéncia participativa foi a
tonica no desenrolar da metodologia. Pois 86 se participa de forma efetiva
e consciente, sabendo-se 0 qué e porque se vai participar. Note-se que
“cumprir” nfo é “participar”.
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Resultados quantitativos

Os principais resultados quantitativos de Bezerros foram:

SETORES Total
Serra Negra | Sapucarana | Cajazeiras 3
N© de Professores por Setor 18 12 17 47
N© de Escolas por Regifio 10 7 10 27
N9 de Jornadas por Setor 4 4 3 1
N9 de Reunies com Pais 1 1 1 3

Comparaciio entre a metodologia proposta e a metodologia implementada

Da comparagdo entre a metodologia proposta e a implementada
surgem algumas considera¢es bdsicas.

Em primeiro lugar, nfo foi possfvel — por motivos ja explicados nos
pontos correspondentes — impulsionar totalmente a metodologia, segundo
foi proposto. Problemas de tempo, de recursos humanos, atividades ndo
. previstas, que interferiram na execugfo das tarefas etc. sem davida difi-
cultaram o desenvolvimento da experiéncia, 0 que j4 se previa. A prépria
realidade, prética cotidiana, o ritmo de compreensdo, trabalho e mobili-
zagdo dos participantes, foram, também, fatores importantes no desenrolar
do trabalho.

Mas a proposta metodolégica ndo foi considerada como algo rigido e
inflexivel. Nada mais alheio ao espirito do trabalho. A estrutura bésica foi
considerada e respeitada, mas cada municipio deu a dimensfo e a impor-
tincia préprias e, sobretudo, a caracterizagio mais conveniente para sua
realidade. E assim, por exemplo, como em S0 Caetano, chegou-se as
Jornadas de Representantes, com elei¢Ges dos mesmos para os professores,
ndo se alcangou, por outra parte, o impulsionamento das reuniGes com os
pais e comunidades, como foi feito em Bezerros.

Parece-nos que a forma de iniciar o trabalho foi essencialmente
correta. A partir de uma proposta geral, deve-se programar com a partici-
pacfio dos 61gdos envolvidos todo o trabalho, desde suas etapas iniciais.

Portanto, poderemos concluir que a metodologia, em seus aspectos
propriamente ditos, tais como critérios bésicos de ag¢do, etapas funda-
mentais, metodolégicas e técnicas de agdo foram respeitados e impulsio-
nados segundo o programado e acertado participativamente. Mas uma
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caracteristica fundamental foi a flexibilidade, pois a implementagfo
sugeriu algumas modifica¢Ses, a nivel da prética, que responderam s
decisdes tomadas pelos participantes e as suas necessidades basicas. Daf
surgiram as diferencas entre os municipios e em relago A proposigfo inicial.

Parece-nos que este é um valor da metodologia participativa impul-
sionada: a possibilidade de elaborar uma proposta de trabalho a partir de
um processo de participagio, que chegard a um consenso e um acordo
bésico. Resulta, assim, o respeito aos elementos fundamentais, bésicos, do
acordo, e a realizagio de mudangas, que teriam a metodologia efetiva-
mente adequada s realidades locais.

Quanto aos objetivos propostos, o mais geral est4, ainda, em desen-
volvimento, pois corresponde a um ‘“‘objetivo — ag§o”. O objetivo de
“Diretrizes Curriculares”, inicialmente, é buscar caminhos, orientagBes,
muito mais das metodologias participativas no desenvolvimento curricular
do que de contetidos.

E procurar técnicas, métodos, experiéncias, critérios, que iluminem
o processo. Também como produto da metodologia escolhida, foi-se
desenvolvendo, ao longo do processo, uma implementagio imediata das
orienta¢Oes que surgiam da pritica. Este relatério é o “produto visivel”
dessas orientagdes numa primeira etapa. O objetivo n® 2 serd impulsionado
depois de alcangado o n® 1. Portanto, ndo foi procurado diretamente.
E preciso assinalar que, no inicio, a idéia foi de chegar, também, a obter
esse produto especifico, mas, posteriormente, e de acordo com a equipe
da Diretoria de Servigos Educacionais, descartou-se a idéia, considerando
a impossibilidade real de alcangé-lo nas condi¢Oes previsiveis de trabalho.
Entfo, tomou-se a decisdo de impulsion4-lo depois, o que é tecnicamente
mais correto.

Por dltimo, o objetivo de aprendizagem nos niveis pessoais e institu-
cionais vai-se logrando ao longo do processo. Nesta primeira etapa, o
objetivo — segundo depoimento dos técnicos envolvidos da DSE/IICA/
OME/DERE/CERU e dos professores, assim como de participantes das
reunides de pais — foi alcangado. Nota-se uma certa aprendizagem a respeito
de como desenvolver o curriculo em forma participativa, obvmmente até
o nivel alcangado nesta primeira etapa.

Alguns aspectos da metodologia impulsionada

A metodologia, em termos globais, ji foi apresentada e analisada nos
pontos anteriores, mas, na prética, ela constitui-se num conjunto de ativi-
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dades, técnicas, experiéncias, problemas, desafios e dificuldades. Queremos
apresentar alguns aspectos especificos da experiéncia, que possam ser
considerados para a implementagio de outras vivéncias semelhantes.
Corresponde, também, a uma avaliagfo de certos aspectos metodolégicos,
positivos ou negativos, que caracterizaram a prética vivida.

Alguns desses aspectos s30:

— A’ respeito do registro de informacgOes, utilizaram-se diversos
procedimentos. Foram feitas gravacdes de algumas atividades e
brincadeiras, assim como opiniGes das criangas. Cada técnico
tinha um caderno onde anotava as opinides e observagBes a
respeito do trabalho. Nas jornadas, uma técnica tinha a missfo de
tomar nota do desenvolvimento da reunifo, uma espécie de ata,
num caderno especial. Tentou-se implementar uma “Ficha de
Viagem” para o pessoal da Equipe Central, mas n3o se chegou a
implementd-la corretamente. Nfo foi possivel completar outra
“Ficha de Experiéncias”, que pretendia coletar diversas expe-
riéncias vivenciadas ou conhecidas, e deveria conter trés vias:
uma para a Equipe Central (GER/DSE), outra para o OME e
outra para o CERU. Assim poderia estabelecer-se um “Banco de
Experiéncias Curriculares”. Entretanto, o CERU de Bezerros teve
a iniciativa de organizar uma pasta que contém as ‘“‘Atas” das
ReuniGes e Jornadas, incluindo descrigdo de atividades, expe-
riéncias e avaliagBes realizadas (3 vias). Tentaremos impulsionar
com mais sistematizacio e difusfo estes aspectos.

— No que diz respeito ds reuniGes e jornadas, foi interessante
comprovar que um convite informal escrito é importante para
assegurar a participagfo e garantir a seriedade. Nas Jornadas
vivenciou-se outra experiéncia interessante. Enquanto se desen-
volviam didlogos e reflex0es, colocou-se, como fundo, masica
tradicional, e isto ajudou a reduzir a tensfo natural dos momen-
tos de siléncio durante uma reflexao grupal. N6s, condutores das
jornadas, verificamos algumas dificuldades para orientar a reunifo.
Fazse necessirio um melhor preparo para assumir essa tarefa.
Isto dificultou a consecugfo e avaliagio dos objetivos.

Para algumas jornadas nfo se tinha o necessdrio apoio em matéria de
infra-estrutura: cartazes, papel, canetas etc. Em geral, trabalhou-se em
grupos escolares, onde os professores ficaram sentados em cfrculo, o que
facilitava o trabalho grupal.
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Com relagfio ao desenvolvimento da metodologia especifica das
Jornadas de Professores, foram constatadas algumas dificuldades para
chegarse a uma sistematizagfo da informag3o, apesar de serem usados
cartazes e quadro de giz como materiais fundamentais de apoio. Em alguns
casos, a sistematizago foi feita pelo técnico da Equipe Central, do OME
ou CERU, e nfo pelas professoras. Isto demonstrou uma certa deficiéncia,
que deve ser superada. As vezes, tinha-se dificuldades para explicar aos
professores o objetivo e a atividade a ser desenvolvida.

Algumas vezes nfo foi possivel aproveitar com maior profundidade
as contradi¢Bes que apareceram nas reuniGes e reflexdes. Tais condigBes
nem sempre eram analisadas muito profundamente, de forma que nio
se chegou i explicaglio de suas causas. Isto afeta o desenvolvimento da
consciéncia, porém uma reflexdo muito longa também afeta o processo
em seu desenrolar, pois existem objetivos propostos para cada reunifo.

Em geral, o esquema “‘problemas principais — solu¢Bes possiveis”
¢ util para ordenar a informagfo e a reflexdo dos professores. Neste sentido,
parece ser importante insistir em definir quais as solugBes que est3o nas
mios das professoras, técnicos ou comunidades, e quais nfo est3o. Assim,
estabelecem-se claramente as responsabilidades, por exemplo, do Estado,
da comunidade ou do UME; assinalam-se, também, os responséveis pelos
problemas e caréncias e definem-se os campos de exigéncia. Produz-se,
assim, uma maior consciéncia a respeito dos problemas e dos responséveis
por eles e por suas solugdes.

— O trabalho com criangas também foi interessante, na medida em
que permitia aproveitar a presen¢a inevitdvel de criangas 2s
reunides. Aproveitou-se a oportunidade para se fazer exercicios e
atividades com os pequenos, o que serviu de experiéncia e demons-
tracfo para as professoras. E necessério estudar como aproveitar
melhor essas ocasifes, isto €, como desenvolver e programar
agOes especificas para criangas, envolvendo-as como participantes
do processo. Isto diminuir4 muito sua interferéncia nas agSes dos
professores ou da comunidade, o que favorecerd o processo
curricular.

Quando as professoras se reunirem para, juntas, desenvolverem
alguma atividade ou elaborarem material diditico, poderfo aproveitar a
contribuicdo das criangas. E, assim, estarfo criando um “Espago de Experi-
mentago e Participagfo’ local, natural e espontineo, simultaneamente.
Este tipo de trabalho serd melhor impulsionado em 1982.
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O trabalho com criangas foi feito na rua e s vistas da comunidade.

— A avaliagio foi desenvolvida mais como avaliagdo de atividades

do que de processo. Neste sentido, tem havido uma deficiéncia,
na medida em que € preciso incorporar num processo qualquer
de envolvimento do Curriculo o elemento de avaliagdo enquanto
processo. Este aspecto foi desenvolvido mais pela Equipe Central
do que pelas equipes regionais, as quais participaram principal-
mente da avaliagfo de atividades. E preciso assinalar que o soma-
tério de avaliagBes de atividades nfo corresponde a uma avaliagfo
de processo. Seria necessirio, entio, melhorar o processo de
avalia¢o e impulsiond-lo a um nivel mais global.

Tem havido dois processos de mudangas nos 6rgdos e pessoas, de
significaggo. Por outra parte, o processo de especificagfo, andlise
e priorizagfo dos principais problemas, por parte dos professores,
levou a uma mudanga visivel. Por exemplo, inicialmente, propu-
nham-se problemas individuais; aos poucos, foram evoluindo,
chegando-se 3 busca de problemas comuns. Conseqiientemente,
professores, que, no primeiro momento, nfo tinham clareza a
respeito de suas dificuldades e prioridades, no decorrer do
processo estavam em condigOes de assinald-los facilmente.

Uma segunda mudanca foi a de que os 6rgios que atuavam isolada-

mente vivenciaram a possibilidade de integrar esforgos e experiéncias:
Perceberam que é possivel atuar juntos. Isto tem uma implica¢do impor-
tante, desde que existe a perspectiva 'da oportunidade e possibilidade
da integragfo, demonstrando que é possivel e necessirio integrar-se na
perseguicdo a objetivos comuns.

— Uma divida que surge da experiéncia é referente ao cancelamento

de uma bolsa (recursos financeiros) para mobiliza¢io e alimenta-
¢io dos professores. A equipe tem discutido muito a respeito
disto. Sem essa bolsa, seria possivel realizar jornadas? Se os
projetos acabarem, como manter as experiéncias sem bolsas?
E um problema para ser amadurecido, pois as opinides variain
muito.

A respeito das reuniGes com pais, a experiéncia demonstrou que
os critérios definidos para sua realizagdo foram vilidos e corretos.
Tém-se desenvolvido véirias experiéncias interessantes nelas,
como j4 foi visto. Talvez a mais valiosa tenha sido a possibilidade
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de os professores dialogarem com os pais e a comunidade. Os pais
fizeram perguntas e exigéncias aos professores e, conjuntamente,
analisaram as dificuldades e problemas das escolas.

Aproveitou-se 0 momento para explicar aos pais a Cartilha “Terra da
Gente”. A Cartilha corresponde a uma inovagdo curricular da DSE/DE-PE,
em grande escala. Os professores assinalaram como um sério entrave ao
seu trabalho a ndo compreensfo dos pais arespeito dos métodos modernos.
Entio, aproveitou-se as reunides para explicar a inovagio e pedir colabo-
ragdo aos pais. A presenga do pessoal da Secretaria, do municfpio e do
CERU ofereceu um respaldo as sugestdes das professoras a respeito do
novo material.

Neste sentido tudo indica que qualquer inovagfo curricular, tal
como introdugdo de um material de aprendizagem, de métodos distintos
ou atividades nfo tradicionais, deve considerar como requisito prévio uma
reunifo de professores juntamente com os pais. Além disso, é recomen-
ddvel a presenga de “alguém de fora” para explicar os métodos, a inovagio,
e assegurar a colaboragdo dos pais ou, a0 menos, a diminui¢gfo da resis-
téncia deles 3 inovagdo. Em 1982, vai ser necessirio avaliar o impacto e
o efeito dessa reunifo.

Nesses encontros procuramos valorizar a professora municipal,
ressaltando seu trabalho para o desenvolvimento da comunidade.

— Um aspecto importante foi a possibilidade de didlogo, que se
criou a partir da metodologia e da participagiio de professores,
pais, supervisores da OME, membros dos Grupos de Estudo dos
CERUs e DEREs, Secretaria de Educagfo/GER, inclusive criangas.
Esta perspectiva é importante. Criar as condi¢Ges para que os
6rgfos regionais dialoguem, conhecam-se e, em definitivo, se
integrem. Os professores, junto ao OME e s comunidades,
tiveram uma primeira oportunidade para encontrar-se ¢ comegar
a dialogar na busca de solugdes referentes aos problemas educa-
cionais. Sem divida, a criagio de um espago para o didlogo €
o primeiro passo no caminho da participagio e de uma educagdo
humanista.

Neste sentido, foi preciso ter cuidado a fim de nfo provocar uma
contradi¢do entre o OME e os professores, que levasse a um ponto de
conflito sem saida, considerando que nfo sfo os supervisores os respon-
séveis pelas deficiéncias e problemas detectados. E necessirio insistir ainda
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mais nas deficiéncias estruturais dessa contradi¢io, onde aparecem os
supervisores como testemunhos e exemplos vis{veis.

E preciso assinalar que nas severas criticas feitas por professores ao
sistema de supervisfo ou que afetavam diretamente ao OME, as superviso-
ras assumiram uma atitude muito aberta, de compreensio, reconheci-
mento e de oferecimento de explicagBes, de modo que o didlogo nio se
transformou em conflito pessoal.

— Existe um problema de equilfbrio, que permanentemente estd
presente e que diz respeito a participa¢do: a dificuldade para
definir até onde se deve orientar o trabalho, ficando junto s
equipes regionais, e até onde deix4-las que o fagam sozinhas.

— O processo de participagio dos OMEs fica exemplificado nos
passos que foram vivenciados pelo OME de Sfo Caetano. Ali
ocorreu um imprevisto: a presenca escassa de membros do CERU,
devido 4 dedicagdo a outras atividades (treinamento em servigo),
treinamento da Cartilha, pesquisa participativa, educagio nio
formal em cursos etc.). Os passos da participagdo foram os
seguintes:

1. Observagio

2. Tarefa de Informagao

3. Atua em tarefas secundéirias de organiza¢io e desenvolvi-
mento de atividades

4. Assume tarefas de organizagdo propriamente ditas e de exe-
cugdo

5. Comeca a exigir respostas ao CERU e 2 SE/PE, e a compro-
meter-se com o trabalho.

— Por outro lado, em Bezerros, o CERU ndo teve condig¢Ses de
facilitar muitos recursos humanos do GE para as tarefas, mas
aproveitou outros recursos nio incorporados aos Grupos de
Estudo. Concretamente, a diretora, a supervisora do CERU e
algumas professoras se incorporaram diretamente is tarefas, em
momentos especificos. Ou seja, na perspectiva do SIER, o CERU
mobilizou vérios recursos para o desenvolvimento das ag3es.

Técnicas e métodos utilizados

Ao longo do trabalho desenvolveram-se diversas técnicas, métodos,
materiais, atividades. A seguir, enumeramos alguns deles:
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— Para as reuniGes prévias, a nivel de Equipe Central, do GER e das
equipes regionais, desenvolveram-se algumas experiéncias de
dinamica de grupo com fotografias. A primeira: contar uma
histéria em comum a partir de uma fotografia, visando um
trabalho cooperativo. Outra: distribuir fotos e escolher aquela
que mais representa a percepcdo pessoal sobre a educagio e a
realidade rural. O objetivo destas técnicas foi promover o conhe-
cimento pessoal dos participantes a nivel técnico — e uma reflexdo
inicial sobre a realidade educacional e rural.

— Trabalho grupal. Praticamente em todas as reunides trabalthou-se
em grupos de professores (incluindo os pais), para vivenciar as
possibilidades do trabalho cooperativo. O diagnéstico inicial
demonstrou que os métodos dos professores s3o essencialmente
individuais, nfo trabalhando em grupo com as criangas. Portanto,
foi definido como critério geral o trabalho grupal, visando uma
mudan¢a nos métodos dos professores, a partir de suas proprias
vivéncias. .

— Como j4 foi dito, colocou-se misica como fundo das reunides,
ou melhor, das jornadas, para diminuir as tensGes naturais dos

participantes.
— Aproveitaram-se cartazes e quadros de giz para se escrever as
sinteses e conclusdes, fixadas, depois, nas paredes.

— Uma experiéncia muito interessante foi a atividade de desenhar
a comunidade. Pediu-se aos professores que desenhassem sua
comunidade para, depois, entrarem numa reflexdo sobre ela.
O objetivo era duplo: de um lado, criar, no dmbito do processo,
uma motivacfo para a reflexdo, e, de outro, produzir experiéncia
de expressdo livre e criativa. A atividade se desenvolveu segundo
0s momentos seguintes:

Distribuiu-se o material, cartolina, tinta, pincel, caneta.
Os professores ficaram sentados em grupos para aproveitar as
vérias tintas. Pediu-se que cada professora desenhasse o que é
a sua comunidade.

® As professoras protestaram. Ndo queriam. Falaram que nfo se
atreviam e que nfo estfo em condigdes de pintar. (Algumas
ndo pintavam ou desenhavam desde crianga). Em geral, rejei-
taram a atividade.

® As supervisoras explicaram para elas o objetivo desse trabalho.
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® As professoras comegam a desenhar e pintar. Ouvem-se risos e
comentdrios, mas desenvolvem seriamente a atividade. Com-

partilham os materiais.

® Terminam os trabalhos.

® S30 recolhidos e colocados todos numa parede, em exposicgo.
As professoras olham seus trabalhos. Algumas criangas dos
arredores também.

® Apés a exposigio dos trabalhos, iniciou-se uma reflexdo
sobre os mesmos e sobre as opinides das professoras, que se
achavam inicialmente incapazes de desenhar. Vencida esta
dificuldade, todas reconhecem o processo de mudanga vivido.
Além disso, incorporam aos seus desenhos outros elementos
que consideram prioritarios.

Desta forma, os desenhos passaram a ser c6digos de reflexdo e
decodificagdo elaborados pelas proprias participantes do processo.

Produz-se, também, um processo de valorizagiio das atividades de
educacfo artistica, que, segundo o diagnéstico, nfo é considerada. A
dificuldade est4 em como manter ou criar os elementos técnicos para usar
as tintas e pincéis, que ndo estdo sempre com as professoras. Entrétanto,
valorizamos particularmente a mudanga da professora e a experiéncia
enquanto elaboracfo de codigos para decodificago e reflexdo, criados
participativamente.

Nas reunites de pais foram desenvolvidas diversas agdes com mamu-
lengos. Procura-se aproveitar a cultura popular no desenvolvimento
curricular. Neste caso, aproveitaram-se os mamulengos para reforgar idéias
e para introduzir outras. O mamulengo estabeleceu um didlogo com os pais
e as comunidades, um didlogo que levou a muitas respostas, opinides e
perguntas, que criou um ambiente favorivel para a conversagfo. Os
professores perceberam, também, as possibilidades de usar estes ou outros
instrumentos em suas aulas.

Foram desenvolvidas diversas agBes com criangas. Aproveitou-se
esta oportunidade para coletar brincadeiras, rodas, cangdes etc.

Foi desenvolvida uma experiéncia de elaboragdo de um adorno de
Natal com materiais locais, concretamente com palha de café. A idéia surgiu
dentro das ag¢Ses normais das jornadas, demonstrando, assim, as possibilida-
des de usar material local na confecgfo de objetos de interesse educacional.

Numa reunifo de pais, as professoras e membros da comunidade
apresentaram uma peca de teatro.

Numa reunifo de pais o CERU apresentou um grupo de dangas e
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outro de ginistica ritmica. Foram atingidos dois objetivos: distragdo e
integragdo; e com a apresentagdo destas atividades, abre-se a perspectiva
das a¢Bes culturais na comunidade. Por outra parte, representa um germe
de aproximaggo e servico do CERU para as escolas e comunidades rurais,
no espirito do SIER.

Foi coletado o produto de uma agfo do OME de Sio Caetano:
composigOes feitas pelas professoras sobre o Dia do Professor, o Dia da
Crianga e a Merenda Escolar, material possivel de ser aproveitado em
diversos trabalhos.

Cartilhas. — Para iniciar os trabalhos nas jornadas foram elaboradas,
com os técnicos das equipes regionais, duas cartilhas de orientagfo da
reflexfo, uma individual e outra grupal. Primeiro, cada um refletia sozinho,
em sua Cartilha, e respondia as perguntas ali formuladas. A continuagfo,
trabalhou-se em pequenos grupos sobre a Cartilha Grupal. As Cartilhas
eram mimeografadas, e tinham duas folhas: na primeira, a capa, com 0
desenho feito pelos préprios professores, e na segunda, as perguntas.

As perguntas foram as seguintes:

— Cartilha Individual:
® Quais as suas maiores dificuldades como professora?
® O que vocé acha da comunidade onde estd localizada sua
escola?
® Como é vocé?
® Vocé se sente participante dessa comunidade ? Por qué?
— Cartilha Grupal:
® Quais sfo as suas maiores dificuldades como professora?
® O que nés achamos do relacionamento atual entre nossas
escolas e a comunidade?

® Como nos sentimos participantes dessa comunidade?
e E bom o trabalho em grupo entre professoras?

Como método, o resultado foi 6timo, pois, efetivamente, estimulou
a reflexfo dos professores, assim como orientou o trabalho de reflexfo
pessoal e grupal.

Pediu-se a algumas professoras que desenhassem uma “professora
rural”. Estes desenhos serviram de exemplo para os da capa. Porém, houve
algumas dificuldades. Alguns foram motivo de riso: a juventude da profes-
sora (Cartilha Individual), pois vérias professoras eram de idade madura;
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também as personas das professoras (Cartilha Grupal), que nfo corres-
pondiam as formas comuns de ficar de pé.

Técnicas de descontragfo usadas e experimentadas junto ao OME e
GER/CERU, visando a aplicagio de técnicas de dinimica de grupo nas
agOes de supervisdo e acompanhamento:

Encaixe de pegas recortadas em papel;

Descontragdo inicial com confeitos;

Escrever o que outra pessoa estava pensando;

Cada um escreve 0 nome e um apelido e, depois, diz como surgiu
a idéia deste.

Com isto, visava-se demonstrar a necessidade de preparar, nas reuniGes
de supervisfo, um momento inicial de conhecimento e descontragio dos
participantes, para “romper o gelo” da desconfianga e/ou da timidez.

— Distribuiu-se um material para ser lido pelas professoras, nas suas
casas, e trazerem respostas, por escrito, na préxima reunifo.

Este material correspondeu a um roteiro de perguntas para que a
professores pesquisasse na comunidade. Depois, o resultado dessas entre-
vistas foi aproveitado nas reflexdes sobre a vinculagio “Escola-Comuni-
dade”.

— Em geral o planejamento cooperativo, a qualquer nivel, deu
resultado. Programou-se as atividades gerais junto aos OMEs,
DEREs e CERUs. Com as professoras foram planejadas as reuniGes
de pais. O compromisso de todos no planejamento assegura a
realiza¢fo do planejado e o alcance dos objetivos propostos.

Foram feitas elei¢Ses de representantes dos professores. Para isso,
eles escreveram num papel o nome de um colega que os representaria
junto aos 6rgfos municipais e estaduais, s6 para planejamento do curriculo.
Depois, as pessoas mais votadas foram nomeadas representantes. Houve
alguns problemas: uma professora no aceitou, e foi escolhida outra para
seu lugar; uma outra foi escolhida (nfo permanente, professora suporte).
Era a esposa de um vereador. Neste caso, nfo foi possivel se escolher
uma professora permanente.
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Temas/problemas

Nao foi objeto do trabalho definir e coletar contetidos dos compo-
nentes curriculares. Isto é resultado de um processo posterior. Mas, ainda
assim, apareceram alguns temas-problemas que podem ser incorporados a
trabalhos e agOes que precisam desses contetdos.

A merenda escolar pode passar a ser uma atividade curricular como
espago de aprendizagem e de contetido. A merenda é algo que estd inserido
fortemente por presenga ou auséncia — na vida da escola e da crianga.
Pode constituir um tema a ser desenvolvido integralmente: origem dos
alimentos, importincia, condi¢Ses de salde, nome dos alimentos, trans-
porte, produgfo, até chegar aos camponeses, e daf, para o problema da
terra e da falta de alimento para aqueles que os produzem.

Sem divida que a forma é uma das realidades existenciais mais
importantes e significativas da crianga. Inspirado na merenda, deveria ser
iniciado um processo, por exemplo, de pesquisa — agfo pelas criangas, que
a partir desse tema chegariam a diversos conteidos e problemas.

Em reunites de pais foi solicitado que as criangas aprendessem na
escola diversas habilidades, tais como:

-— Trabalhos Manuais

— Principios de religio

— Conhecimentos de pedreiro
— Carpinteiro

— Desenho

— Mecinico

— Costura e modas.

Talvez possa considerar-se, ao longo do ano escolar ou de qualquer
programa de estudo, um momento para o aprendizado de certas habili-
dades bésicas, aproveitando alguns recursos humanos locais. .

Nas pesquisas feitas pelas professoras, os resultados 2 pergunta da
entrevista, “O que acha importante os meninos aprenderem na escola?”,
os pais assinalavam:

— Arte

— Matemidtica
— Datilografia
— Ler, Escrever
— Mecinica

— Contabilidade
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— Agricultura e Criagfo
— Professora.

Organizacfio e administragSo curricular

Partindo da perspectiva da organizagio e da administragdo do curr{-

culo, aparecem alguns comentérios ou aspectos interessantes:

— Os OMEs tém um contato mensal com os professores, no dia de

pagamento. As vezes, através de uma reunifo ou, simplesmente,
de uma conversagfo pessoal. Esse momento poderia ser melhor
aproveitado, sobretudo para a transmissfo de orientagBes e a
entrega de materiais ou instrugBes aos professores. Aprovei-
tamos estas oportunidades para solucionar problemas adminis-
trativos e dar informag3es.

Os professores sugerem que alguns dos membros do GE/CERU se
desloquem aos setores, para oferecer algum tipo de treinamento.

As supervisoras dos OMEs, embora devam supervisionar e orientar
as professoras, nfo foram treinadas na Cartilha “Terra da Gente”,
principalmente porque eram novas na equipe ou estavam sobre-
carregadas. Absurdo ou contradi¢go? Fato semelhante acontece:
o OME também desconhece este material. As professoras recla-
maram ao CERU pelo fato. Sem davida que qualquer estratégia
curricular deverd considerar a Cartilha como um elemento funda-
mental, Cartilha que é a inovagio da DSE/SE-PE, no imbito
dos materiais instrucionais.

Praticamente as professoras sugeriam que o planejamento de aulas
fosse feito semanalmente.

A respeito do treinamento em servigo, é preciso melhorar a
comunica¢gdo entre o CERU e o OME, em Sfo Caetano. Por
exemplo, os professores que participaram do treinamento ndo
tiveram uma s6 vinculagfo com o OME durante todo o ano, pois
as professoras que estavam em treinamento no CERU ficavam
impedidas de comparecer as reunies de professores no escritério
do Orgao Municipal, que eram no mesmo dia, as quintas-feiras.
Assim, esses professores ficavam sob a orienta¢go do CERU e sem
vinculagio com o DERE. As mesmas professoras manifestaram
esta queixa, que foi confirmada pelas supervisoras.
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— As professoras sugeriram que junto ao OME se planejasse as
aulas para este ano.

— Existe uma possibilidade de vinculagdo entre o CERU e a reali-
dade curricular rural ainda nfo explorada. Vérias professoras do
CERU sfo também professoras das Escolas Intermedidrias,
especificamente em Sapucarana. Assim, na perspectiva do SIER,
algumas agGes de desenvolvimento curricular deveriam aproveitar
esses recursos locais, bem como o tempo disponivel para outras
possiveis tarefas. Foram estas professoras que apresentaram o
nimero de gindstica ritmica e dangas, trazido do CERU as comu-
nidades.

— Os préprios OMEs reconhecem suas dificuldades e problemas
quanto ao trabalho de orientago e supervisio aos professores.
Praticamente nfo sabem como iniciar um trabalho e o que fazer
com os professores. A experiéncia mostrou-lhes alguns caminhos.

— Existe uma rotatividade muito grande entre as supervisoras dos
OME’s. E preciso buscar métodos que permitam registrar os
processos, experiéncias, informagSes etc., que possam superar
este problema. De fato, as informag¢Bes ficam nas pessoas e estas
vio embora com muita facilidade. E quando sfo substituidas,
comeca-se todo o trabalho de novo. O registro de informagSes
pode ser um dos caminhos para a solugdo deste problema.

Faz-se necessdrio evitar esta rotatividade, bem como fortalecer e
assegurar a permanéncia dos supervisores (contratos, melhores
sal4rios, seguranga etc.).

— As professoras que participam do treinamento em servigo (um dos
setores dos trabalhos em cada CERU) assinalaram que as fichas do
treinamento em servigo, entregues semanalmente, ajudam muito
em seu trabalho com as criangas. As fichas sfo parte de um
planejamento diditico semanal de carédter integrado, embora
enfatizando um componente, que em 1982 foi matemdtica.

— A respeito da participagdo dos pais na escola, que foi um dos
problemas fundamentais, as professoras assinalaram algumas
propostas préiticas, a partir de uma caracterizagio dessa parti-
cipaggo.

Afirmam que a participagfo se d4 de diversas formas:

® visitas A professora;
o didlogo com a professora;
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® reuniGes de pais e professoras;
® colaboram enviando merenda;
® pagam para comprar materiais e merenda.

Em geral, existe a queixa a respeito da mé participagdo dos pais.
Mas, numa reuniffo entre pais e professoras, uma mie respondeu 2 queixa
da professora, explicando que nunca fora chamada para uma reunifo.
A idéia geral das professoras é a de que os pais ndo tém interesse em
participar da escola e que a participagfo deles s6 é possivel se for paga.
Isto pode ser preconceito ou realidade. Afirmam que, geralmente, os que
participam s30 as mfes, e que esta participago nfo existe, é dificil.

Mas apareceram algumas idéias:

® Fazer reuni®es com os pais para que tomem consciéncia dos
problemas e das novas idéias e métodos;
® Comegar por educar os pais;
® Que a professora assista 3s reuniGes onde os pais estejam agrupa-
dos, por exemplo, nas reunies do MOBRAL, e explique ali
suas preocupagdes;
® Ter reuniSes 36 com os pais da 12 série, para explicar claramente
que se vai comegar uma nova experiéncia, um novo material, que
¢ importante comegar com exercicios, que nem sempre sfo
letras e nimeros, que é indispensével a colaborago deles etc.
® Que quando houver uma reunifo de pais esteja presente “alguém
de fora”.
A opinido geral a respeito da Cartilha “Terra da Gente”, que foi
parte de um treinamento que as professoras tiveram durante o desenvol-
vimento da metodologia, foi muito favordvel.

A atitude a respeito da inovagio — a Cartilha — é de muita cons-
ciéncia, responsabilidade e maturidade por parte das professoras. Condi¢Bes
subjetivas para implementar a inovagfo existem demais, pelo menos em
opinifo. No parece haver resisténcia por parte dos professores ao novo
material. Ao contrério, a atitude é francamente favordvel. Isto determina
_ uma grande potencialidade para desenvolver a¢Bes em torno da Cartilha
na primeira série.

Nesse sentido, o treinamento dado pelo Grupo de Estudo dos
CERUs foi importante.

As professoras queixaram-se, por exemplo, de que os pais nio
aceitam que as criangas brinquem, cantem, fagam exercicios preparatérios
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etc. Porém, as professoras estfo plenamente conscientes da importincia
desses elementos na aprendizagem. Isto ndo s6 demonstra uma preocu-
pagio com o éxito da implantagfo do novo material, como a responsabi-
lidade com que os professores o tomam.

Em geral, a respeito do calendirio escolar, nfo houve comentirios
com relagfo a mudangas. O problema com a freqiiéncia de alunos é princi-
palmente no dia de feira. O que seria preciso mudar e fixar municipal-
mente seria os dias da semana com aulas, pelo menos numa primeira
etapa, mais do que os meses do ano. Caberia ao municipio acomodar o
calendério semanal ao dia de feira.

— Na perspectiva da vinculagio “‘escola-comunidade”, é necessirio
ressaltar uma contradigdo dos professores. De um lado, eles
acham que as comunidades s3o 6timas, e que se deveria trabalhar
com elas, mas, de outro lado, acham que é muito dificil conseguir
essa participagfo, j4 que, dizem, os pais nfo estdo em condi¢Oes
de participar e os pais sdo, em grande medida, a comunidade.
Talvez seja uma contradi¢gdo ou uma observagio empirica.

A visfo da comunidade a respeito da escola

Nesta etapa do trabalho a comunidade foi consultada a respeito de
sua visdo e opinifo sobre a escola rural, visando uma primeira aproxi-
magio entre a comunidade e a escola, representada pelas professoras.

Foram utilizados dois instrumentos, fundamentalmente: entrevistas
feitas pelas professoras ¢ membros das comunidades e os “Encontros de
Comunidade”. (Isto foi desenvolvido em Bezerros.) As opiniGes dos
professores a respeito do problema aparecem no ponto anterior.

Em sintese, as questOes consideradas mais significativas:

A) O que acha de bom na escola? ou Quando a escola é boa?

Respostas ds entrevistas das professoras

— “Tudo o que a escola faz estd certo™.

— “Muito boa, porque ajuda muito, e antigamente as pessoas tinham
os olhos, mas precisavam ver com olhos dos outros”.

— “Muito boa porque traz saber para os alunos”.

— “A educagio”.

— “A modificag¢do do ensino”.
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“A ordem dos professores”.

“O que estd sendo ensinado™.

“A modificagio da mudanga de comportamentos, pois meu filho
estd menos malcriado e respondendo menos”.

*“Sem ela seria maior o nimero de analfabetos”.

“A maneira de ensinar o aluno”.

“Prepara o aluno para o futuro”.

Respostas em reunido de comunidade

“Quando a professora reconhece os direitos dos alunos e os
pais reconhecem os direitos das professoras’.

“Quando a professora faz reunifo para os pais saberem como vdo
os filhos na escola”.

“Quando a professora ensina e nio falta a muitas aulas”.

“‘Quando ensina religigo’’.

“Quando ensina bordado e costura”.

B) O que acha de ruim na escola? ou Quando a escola é ruim?

Respostas ds entrevistas das professoras

“Treinamento para as professoras porque o grupo escolar fica
fechado™.

“Ter recreio na escola”.

“Falta de mdveis para o aluno sentar”.

“A professora cantar com os alunos”.

*“A falta de merenda na escola”.

“Brincar menino com menina”.

“A professora nfo chegar na hora certa para comegar a aula”.

_“N#io poder dar o material necessério”.

“Ngo haver castigo para os meninos”.

“A safda dos meninos no mesmo horério, porque brigam no
caminho”.

“A professora nfo ensinar na escola e sim em casa”.

“A safda da professora para o treinamento, ficando os alunos
sem aulas”.

“O hordrio puxado demais para o aluno . . . horas demais na sala
de aula para uma crianga”.

“Ter merenda em umas escolas, € em outras ndo”.

“A distin¢o que as professoras fazem com alguns alunos”.
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— “O recreio muito demorado, dado por algumas professoras”.
— “O aluno sair para trabathar na época do plantio”.

Respostas em reunido de comunidades

— “Quando a professora nfo se interessa pelos alunos™.

— *“‘Quando a professora marca os alunos”.

— “‘Quando a professora tem preferéncia por alguns alunos™.

— “Quando s6 as professoras tém razfo e ndo querem Ouvir 0S
alunos”.

— “Quando a professora falta muito s aulas ou quando vai fazer
cursos e n3o manda ninguém para ensinar no lugar dela”.

— “Quando nfo tem aula de religifo por semana”.

— “Quando nfo tem banco para todos os alunos”.

C) Como gostaria que a escola fosse?

Entrevistas das professoras

— “Com moéveis”

— “Néo tivesse recreio”

— “Tivesse material escolar para os alunos”™

— “Que os alunos aprendessem coisas que servissem para eles”

— “Que tivesse merenda, e para todos os alunos”

— “Que desse material escolar para os alunos”

— *‘O horério fosse modificado . . . menos tempo para os alunos”

— “Que todas as escolas tivessem as mesmas condigdes”

— *“Que as professoras exigissem mais dos alunos”

— *“Mais perto, e que nfo mudasse de professora até a 43 série”

— “Mais adiantada do que esta ... ”

— “Que desse material para o aluno estudar e, inclusive, farda”

— “Que os alunos fossem ensinados em Grupos Escolares e nfo na
casa da professora”.

D) E como poderia participar da escola?

Respostas das comunidades

- “Vindo as reunides feitas pelas professoras”

— “Ajudando a escola com o que pudesse”

— “Procurando sempre saber como vai o filho na escola’

— “Ajudando os filhos nas tarefas passadas pelas professoras”
— “Interessando-se por tudo o que se refere  escola”
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— “Visitando muito a escola”

— “Dialogand » com a professora”

— “Colaborando, mandando merenda”

— “Colaborando com uma taxa para comprar agasalho para as
crimqas” . -

E) Gostaria de assistir cursos junto a escola?

Respostas das comunidades

— “Corte e costura™.

— “Culindria”.

— ““Aprendendo a ler e a escrever junto aos filhos”.
— “Aprendendo a cozinhar e fazer outras coisas”.
— “Curso de Técnicas Agricolas”.

— “Como conservar o solo”.

— *“Como combater as pragas”.

Em geral, notou-se que os pais, nesta primeira reflexdo sobre a
escola, estiveram em condi¢des de oferecer uma série de opiniGes, impres-
sOes e sugestOes sobre a escola e o curriculo rural.

Demonstrou-se a capacidade dos professores de fazer entrevistas aos
pais, de registrar os resultados e comunici-los fielmente. Assim, acredi-
tamos que é possivel estabelecer um processo de pesquisa por parte dos
professores, na comunidade. A entrevista pode servir como instrumento.
As reunifes de vérios professores com padres, comunidades, é também
outro instrumento que pode ser utilizado.

O trabalho feito nfo foi de uma grande profundidade quanto 2
extensdo, no tempo, do trabalho comunitdrio. Mas, foi uma experiéncia
interessante de aproximagio e abertura da escola, através da professora
comunidade e desta 3 escola, através dos pais. De fato, implicou numa
primeira agfo analitica, reflexiva, de pais e professores juntos.

Os resultados anotados podem ser considerados como indicadores da
percepgio da comunidade a respeito dos problemas e das questSes pergun-
tadas. E interessante conhecer esses indicadores, pois refletem a visfo dos
pais a respeito da escola, antes de qualquer processo de andlise e cons-
cientizagdo. E a visgo de hoje. Depois de algum tipo de agdo participativa,
dos professores com as comunidades, espera-se que essa visdo evolua para
aspectos mais estruturais de maior impacto. Estas apreciages sfo muito
importantes, pois representam aspectos especificos, cotidianos, que as
comunidades tém para valorizar a escola e os professores.



EDUCACAO NO MEIO RURAL 119

As opiniGes expostas sfo significativas em si mesmas, e porque
representam um ponto de partida num processo de maior vinculagio
escola/comunidade e¢ de maior compreensfo da realidade educacional,
por parte da comunidade.

Os indicadores representam, também, uma posi¢3o ideol6gica frente
a escola, isto é, representam imagens do que a escola é e de como deve ser,
e da concepgo do povo a respeito de participagdo. Por exemplo, nenhum
dos pais sugere participar na nomeagio de professores, na sua avaliagio, na
gestdo da escola, na proposta de objetivos e contetdos. Em geral, as
opinides apontam aspectos de melhoria do processo atual, em termos
préticos, e sem maior significa¢gio, do ponto de vista de uma mudanga
do processo educativo e curricular mais voltado para as necessidades da
comunidade. Talvez, isto represente uma visfo de que a escola pertence
a outros e nfo & comunidade. Daf a importincia de conhecer esta visdo
atual, para se propor um processo de reflexo sobre a escola.

Este processo de trabalho comunitirio com as professoras tem
grande importdncia para as mudangas que se vdo produzindo na comuni-
dade e nas proprias professoras. As opiniGes dos pais representam uma
avalia¢fio das professoras e de seu trabalho. Daf que as professoras recebem
as opinides como uma exigéncia da comunidade de um melhor servigo
educativo. As professoras tém compreendido melhor que os problemas
fundamentais nfo estfo nelas. Trata-se, também, de uma exigéncia e
reivindicagdo ao Estado (OME, CERU, DERE). Neste dilogo, as opiniGes
da comunidade s3o aproveitadas para melhorar o trabalho das professoras.

Nao vamos analisar mais as respostas, pois foram resultado de uma
agdo inicial e porque elas se apresentam a si mesmas, nas opiniBes anotadas
o mais fidedignamente possivel.

Experiéncias vivenciadas ou coletadas

Ao longo do desenvolvimento da metodologia foram vivenciadas
diversas agBes, jd apresentadas nos pontos anteriores. Também foi possfvel
coletar algumas outras experiéncias que jé estavam sendo implementadas

- pelas professoras. Por outro lado, destacamos aspectos do curriculo rural

que nos pareceram importantes, pois a metodologia n3o s6 permite desen-
volver agBes, mas também coletar informagdes sobre elas e sobre atividades,
experiéncias ou problemas jé existentes na comunidade.

Nas observagdes, verificamos e coletamos algumas experiéncias ou
visualizamos aspectos e caracteristicas especfficas. Eles serfo apresentados
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a seguir, como aspectos “at{picos’ interessantes, ou como comentérios, a
partir das observagdes.?

Sindicato rural que tem escolas

O Sindicato de Trabalhadores Rurais de Bezerros mantém cinco (5)
escolas com muita precariedade, como servigo a ser prestado a seus asso-
ciados. N3o tem vinculagdo com o OME, o DERE ou o CERU. As escolas
estdo, praticamente, sem muita supervisdo do préprio sindicato. O presi-
dente disse que, pelo baixo salirio que paga 2 professora, no pode exigir
mais dela.

Relagdo Estado-municipio na drea de educagao

Em geral, nota-se uma certa desvinculagio entre as duas redes de
ensino, a municipal e a estadual, na drea da educagio rural. As agOes
conjuntas dos OMEs e dos GER/CERU nifo sfo tjo intensas a ponto de
afetar a tendéncia geral. Alguns exemplos, demonstrativos de que nfo se
alcancam niveis de sistema, ou mesmo de atitudes, serfo mostrados agora.

— Numa escola havia duas bibliotecas COLTED, que pertenciam ao
_Estado. A professora do turno da tarde (municipal) nunca a usou,
pois, segundo ela, se pertence ao Estado, nfo pode -ser usada
pelo municipio e vice-versa. Ela ndo quer ter problemas e ndo
gosta de usar coisas que nfo sejam préprias, isto é, da rede mu-
nicipal.

— Desconhecimento do DERE, 6rgdo estadual/regional, sobre a
educagfo, a realidade e as a¢gBes no meio rural.

— Numa escola hd uma professora do Estado numa sala e, na outra,
no mesmo momento, uma professora municipal. Quando a
supervisora do OME visita a escola, n3o vai ver a professora esta-
dual. Segundo esta, “nem para cumprimentar”. E acrescenta que,
a anos, no recebe uma visita de supervisgo.

— Numa outra escola, que antigamente era do Estado, uma profes-
sora municipal se queixou de que ainda existem os documentos

23' A maioria dessas observag3es aparecem no relatério niimero 1 desta experiéncia.
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dos alunos da época em que a escola era estadual. Ela fica com

muito medo de ter problemas por causa desses papéis, pelo fato
de que podem-se perder ou estragar-se.

Bibliotecas

Algumas escolas possuem bibliotecas COLTED ou produto de
doagOes de fazendeiros ou outras pessoas. Em geral, elas n3o sfo usadas e
os livros estfo estragados, embora, nas bibliotecas COLTED, existam livros
que poderiam servir de apoio aos professores. Em todo caso, é muito
reduzido o niimero de bibliotecas nas escolas.

Modelo de planejamento

No municipio de Bezerros as professoras trabalham com um modelo
de planejamento didrio, oferecido pelo OME. O modelo abrange os pontos
seguintes:

® Data
Classe (23,33,42 )

Area (Geografia . . .)

Contetido (Revisfo . . .)

Associagdo (Comunicagdo e Expressdo e Regilido)

Atividades (ConversagBes, explicagdes, didlogo sobre o assunto,
exercicio oral). .

O modelo foi tomado do caderno de uma professora. Representa um
esforco de orientar o trabalho de planejamento, segundo critérios mais
racionais. E interessante o item “associagf0”, que visa orientar a integragio
dos conteidos.

Cooperativa escolar

Numa escola encontramos uma cooperativa escolar funcionando,
com diretoria (presidente, tesoureiro, secretdrio), e contribui¢Ges de
materiais (cadernos, canetas, borrachas etc.).

Os alunos elegem sua diretoria, pagam taxa de Cr$ 5,00 e existe um
controle, feito por eles mesmos dos gastos e dos pagamentos.

Segundo a professora, surgiu por iniciativa da EMATER/PE, h4
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vérios anos, e estd funcionando regularmente, o que facilita a compra
de materiais.

A experiéncia de trabalho cooperativo e de aprendizagem sobre
cooperagdo, como forma e principio de organizag¢do, é muito interessante,
além de ser uma prestagio de servigos aos alunos, feita por eles proprios.

Seria interessante fazer um estudo de caso para resgatar a experiéncia
e poder estudar a possibilidade de transmiti-la a outras escolas.

Agrupacdo de classe multisseriada

Numa escola encontramos a turma divida de uma maneira particular.
Estava dividida em: “alfabetizacfo”, “12 série” e “23 série”. Cada série
estava agrupada por turma, em blocos, e a professora ia de uma a outra,
deixando os exercicios.

A distribui¢o na classe era feita como mostra o desenho abaixo:
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Segundo a professora, a sugestdo foi feita num treinamento do
GE/CERU. Esse tipo de organizacio é encontrada raramente nas escolas
multisseriadas rurais.



EDUCAGAO NO MEIO RURAL 123

Escola na casa da professora

Visitamos uma escola no pico de uma serra. Era na casa da professora
¢ funcionava como multisseriada.

A professora é instrutora do MOBRAL, e, 2 noite, d4 aulas a adultos,
também em sua casa. Para as criangas, utiliza a mesma metodologia de
alfabetiza¢gdo do MOBRAL, que acha muito boa. Em geral, participam das
aulas noturnas, os pais das criangas que estudam de dia.

As criangas ficam sentadas em torno de uma mesa, em bancos de
madeira (existem 3), trabalhando juntas, apoiando-se de qualquer forma,
pois a mesa é muito alta para elas. Partilham os livros e os grandes ajudam
a0s pequenos.

O filho da professora brinca e corre pela sala, que é uma espécie de
garagem, construida por seu marido, especialmente para que ela dé suas
aulas, ficando, assim, livre, um quarto da casa. A crianga grita e chama
pela mie, que a manda para seu quarto. Quando h4 vérios alunos e a mesa
nfo tem capacidade, eles trabalham no chio ou ficam esperando que
alguns terminem seus deveres, para ocuparem seus lugares.

O desenho abaixo mostra a distribui¢do da escola.
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19 série adiantada e 19 série atrasada

Numa escola encontramos uma professora que d4 a primeira série em
dois anos. O primeiro é chamado ‘‘atrasado”, pois as criangas nunca
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aprendem a ler nem a escrever. A professora, para nfo fazer com que as
criangas repitam, cria uma 12 série ‘‘adiantada”, que é feita no ano seguinte,
como reforgo as criangas.

Quando terminam a série “adiantada” s3o promovidos 3 22 série.
Isto é, sFo 2 anos na 12 série e 1 ano nas outras. Esta situagio excepcional
¢ Unica nas escolas visitadas, e assinala a falta de um certo planejamento,
supervisgo e acompanhamento nas escolas rurais.

Teatro comunitdirio

Numa reunifo de pais, em Sapucarana, deu-se um tempo, na progra-
macfo, para os professores. Estes organizaram, com alguns pais e membros
da comunidade, uma pequena pega de teatro sobre os problemas do povo
e as dificuldades da professora rural.

Foi apresentada numa espécie de teatro onde se desenvolvia a
reunifio. Apesar do som nfo estar previsto para a quantidade de assistentes,
a experiéncia foi, em si mesma, valiosa. Eram professoras que,-pela sua
prépria iniciativa, montaram uma peca de teatro sobre problemas que
afetam a comunidade, especificamente a partir da escola, numa tentativa
de usar meios nfo convencionais de comunica¢fo, para explicar clara,
diddtica e facilmente os problemas que elas vivenciam. Infelizmente no
foi possivel escutar com muita clareza os didlogos, devido 2 falta de som,
mas a experiéncia de criatividade dos professores foi altamente significativa.

Criangas colaboram com a merenda

Em S3o Caetano, um professor, homem, elaborava e desenvolvia as
tarefas de merenda e limpeza da escola, junto 3s criangas. As mais velhas
colaboram com ele na preparagio da merenda e na arrumagdo da sala,
tornando, assim, mais leve a tarefa do professor.

Conclusdes do Relato

Até aqui apresentamos aspectos especificos do trabalho desenvolvido
nos dois municfpios, técnicas desenvolvidas, métodos, aspectos meto-
dolégicos gerais etc.
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Mas o objetivo do trabalho foi desenvolver algumas orientacSes para
a agfo curricular, a partir de uma andlise reflexiva, feita pelos préprios
participantes, neste caso, os professores. Estas orientagBes deveriam surgir
de um processo de didlogo, reflexdo e a¢fo.

Foi assim que se foi definindo a necessidade de determinar os
principais problemas que afetam o desenvolvimento curricular, nas escolas
rurais dos municipios, segundo a visdo das professoras, e apés a.lgumas
consultas i3 comunidades.

Foram definidos, assim, os problemas fundamentais que hoje enfren-
tam as professoras leigas, as professoras rurais, no desenvolvimento
curricular.

Os problemas fundamentais

Em S0 Caetano chegou-se a uma priorizagio dos problemas que
afetam as tarefas dos professores, que constituem um dos componentes
fundamentais do desenvolvimento curricular. Em Bezerros chegou-se
apenas ao nivel de listagem de problemas. Os problemas especificos de
cada municipio foram apresentados em alguns capitulos anteriores.

Como a equipe da DSE nfo pode priorizar os problemas com relagdo
aos professores, para chegar a uma quantidade de questBes comuns e
bésicas, escolheu-se como critério uma ordenagio de questSes comuns aos
dois municipios. Foram considerados aqueles que aparecem nas duas
listagens, embora ressaltando que um j4 estava priorizado.

Os problemas comuns mais importantes, que se repetem nos dois
municipios, s3o:

— Falta de material escolar;

— Falta de apoio dos pais;

— Baixo saldrio das professoras;

— Falta de planejamento e acompanhamento;
— Merenda escolar.

Estes cinco (05) problemas se apresentam nos dois municipios como
resultado da reflexfo dos professores e todos estdo vinculados, direta ou
indiretamente, ao desenvolvimento do curriculo.

A falta de material escolar, de apoio dos pais, de planejamento e
acompanhamento s3o trés componentes-chave do currfculo. Correspon-
dem 2 necessidade de orientagfo das a¢Bes e de apoio as tarefas da profes-
sora, a4 vinculagio com a comunidade e a famflia, e 3s condi¢Bes para a
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aprendizagem da crianca. Ndo é preciso maior aprofundamento nestes
temas, pois jd foram abordados anteriormente.

A merenda escolar é percebida como uma solugio ao problema social
da fome. Sua vinculagio ao curriculo estd ligada a dados empiricos,
segundo os quais a freqiiéncia as aulas e o rendimento das criangas estfo
diretamente relacionados com o oferecimento da merenda, pela escola.
As criangas tém fome e a merenda, em parte, soluciona esse problema,
oferecendo-lhes condi¢Bes fisicas para a aprendizagem; é, também, um
estimulo para a freqiiéncia as aulas, outra condi¢fo para a aprendizagem.
Quando n%o hd merenda a freqiiéncia e o rendimento diminuem.

O baixo saldrio é também reinvidicagfo bésica das professoras, para
um melhoramento do ensino. Este problema, no ambito estrutural, é
sentido como uma exigéncia de justica e respeito s tarefas das professoras.
Sua vinculagfo com o desenvolvimento curricular é indireto, mas funda-
mental, pois se refere ao componente ‘“‘professor”, que é chave no
curriculo.

Portanto, poderemos concluir, a partir das reflexdes dos professores
(que sfo basicamente coincidentes com os técnicos dos OMEs e dos
CERUs), que qualquer estratégia de desenvolvimento curricular, hoje, deve
considerar, a0 menos, os seguintes critérios:

a) A elaboragfo, aquisicio/distribuicdo de material para as criangas:
material instrucional, principalmente o “livro” (segundo a
classificagio das professoras, podem ser cartilhas ou outros
semelhantes).

b) A necessidade de participagdo dos pais na vida da escola e junto a
ela, na comunidade. Isto implica numa reposigao e reconsideragio
do papel da professora na comunidade, em criar formas diversas,
através das quais os pais participam da educag@o de seus filhos, e
a comunidade, dos programas educacionais da escola. Deve-se
vincular o currfculo 4 famf{lia e 4 comunidade rural.

c) Implementar processos de planejamento participativo de desen-
volvimento curricular. No planejamento do curriculo, seja nos
niveis de conteddos, materiais, calendirio etc. ou das a¢Oes que
envolvem os professores, deve-se dar uma possibilidade para a
participagdo dos professores, especialmente a nivel municipal.
Nio é possivel pensar em qualquer a¢o curricular sem impulsio-
nar um planejamento curricular participativo, incluindo o cha-
mado planejamento didético.

d) Impulsionar um processo de acompanhamento efetivo, sistems-
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tico e permanente, que inclua a presenga das supervisoras muni-
cipais nas escolas rurais. Qualquer agfo inovadora e de mudanga
nfo pode ser implementada sem analisar como e através de que
formas ela se incorpora a um processo mais global de acompa-
nhamento. As professoras, os técnicos do OME e CERU insisti-
ram em que este problema é a chave para impulsionar qualquer
ac¢do com um cardter mais permanente. Caso isso no seja consi-
derado, a tendéncia é a de que as inovagOes fracassem a curto
ou médio prazo.

e) Considerar a merenda escolar nas a¢Bes curriculares. De um lado,
os Orgdos responsdveis, tanto a nivel estadual como municipal,
deverfo melhorar a distribuigo da merenda e, de outro, poderé
considerar a merenda como um elemento significativo para a
aprendizagem. Isto significa aproveitar o tempo em que a crianga
merenda, para desenvolver diversas a¢Bes e objetivos referentes a
nutricdo, saide, hdbitos, atitudes, cooperagfo, utilizagdo de
recursos préprios etc.

f) Constitui-se num processo onde as reivindica¢Ses dos professores
a respeito de seu saldrio e condi¢Bes de trabalho encontrem uma
oportunidade de anilise e expressfo. Por outro lado, o desenvol-
vimento do curriculo dever4 afetar algumas varidveis que influem
no reconhecimento social do professor e sua capacidade de
negocia¢fo, visando uma melhora das condi¢Oes de trabalho e
saldrio. Isto passa, necessariamente, pelo trabalho cooperativo,
pela agrupacio dos professores nas a¢des e pelo cariter organico
que caracteriza a participagfo.



Consideracdes finais

A partir da experiéncia vivenciada em Sfo Caetano e Bezerros, é
possivel assinalar alguns aspectos a serem projetados para o futuro.

Em primeiro lugar, parece ser véilido comegar um trabalho qualquer
na drea de curriculo participativo, agrupando os professores. Sem divida
este é um fator fundamental. Foi possivel fazer com que os professores
leigos se reunissem nas prOprias 4reas onde trabalham e os Orgios se
" deslocassem até eles. Neste sentido, a experiéncia tem demonstrado a
validade de trabalhar junto aos professores, de forma organizada, em
reuniOes periédicas (as Jornadas), e na prépria 4rea rural. Supera-se, assim,
o isolamento tradicional dos professores e dos 6rgios responsiveis, na
medida em que se lhes oferece o apoio necessdrio.

B importante ressaltar, também, que a distribuigfo geogréfica dos
professores, nos setores, e a escolha do lugar da reunifo e do encontro
foram feitas depois de uma observagio de campo. Nem todos os profes-
sores ficaram contentes com os lugares escolhidos, mas a maioria reconhece
que, apesar disso, é importante participar das Jornadas. A observagio de
campo é outra etapa do processo que demonstrou sua validade. Permite
um diagnéstico real do curriculo rural, propondo um encontro dos técnicos
com a realidade, o que leva a uma mudanga neles préprios e uma atitude
positiva a respeito do processo que se inicia e que supde sua participa¢do
ativa, permanente e comprometida.

O trabalho demonstrou, também, que é possivel e necesséirio, por
parte dos professores, partir de¢ um momento de tomada de consciéncia
dos problemas. Ou seja, para desenvolver um processo de desenvolvimento
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e mudanga curricular, é preciso (e é possivel) desenvolver um processo
de conscientizago inicial. O resultado deste processo é que os professores
desvelam a realidade educacional e social que os envolvem, avaliam e jul-
gam os processos que vivenciam, assinalam a necessidade de mudar essa
realidade. Neste momento é possfvel comegar a pensar em aspectos mais
“especificamente” curriculares (materiais, programas de estudo, planeja-
mento etc.). Assim, o processo de desenvolvimento curricular vai sendo
desenvolvido por pessoas com um certo nfvel de consciéncia, que deve
ir aumentando cada vez mais, ao longo do tempo e das agGes. Desta
forma, a participagfo é mais verdadeira.

Essa definicio de problemas faz com que as propostas de solugdes
sejam, também, mais realistas. De um municipio a outro, como vimos, os
problemas assinalados sFo diferentes. Ent3o, por que obrigar a dar solug3es
gerais? A priorizagdo de problemas, pelos professores, depois de uma
reflexfo sistemdtica, leva a priorizar solugGes para os municipios. Inicia-se,
assim, o processo de mudanca e desenvolvimento curriculares adequados
a cada realidade municipal. -

A experiéncia tem demonstrado, inicialmente, que é possfvel
pensar-se em desenvolver um curriculo, a partir da participagio e da
cooperacdo como critérios fundamentais; e que é vidvel pretender que
6rgaos diversos se integrem em agSes comuns.

A metodologia tem véirios produtos ‘“visfveis”, j4 enunciados. S¥o
esperados: definicio de problemas que afetam o desenvolvimento curri-
cular, priorizacio dos mesmos, mudan¢as nos professores e técnicos,
coleta de experiéncias e desenvolvimento de técnicas. Aparecem algumas
propostas de solugio para os problemas, a agrupagdo de professores que
viabilizam o acompanhamento e a supervisdo etc. A prOpria continuidade
natural do processo que — a modo de exemplo — levou a que em um
municipio tenha sido feita uma reunifo com merendeiras, para explicar-lhes
suas tarefas e facilitar, assim, o desempenho curricular das professoras;
ou que as pessoas do Grupo de Estudo do CERU tenham participado de
reunides em diversas escolas, com pais, para explicar o uso dos novos
materiais e apoiar as professoras.

Mas, is vezes, os resultados previstos nfo s3o os mais significativos
ou os mais perceptiveis. Temos, também, os resuttados nfo previstos do
processo, ou aqueles que nfo tém sido identificados. O trabalho desenvol-
vido nos municipios visa alcangar alguns objetivos mais ou menos defini-
dos, e, através deles, uma mudanga nas escolas. Achamos que podem ter
ocorrido algumas mudangas nas professoras e no seu desempenho, embora
ndo tenhamos percebido. Sabemos que, nos processos educacionais partici-
pativos, estes produtos ndo previstos s30, muitas vezes, de alta significa¢o.
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H4 vérios estudos e pesquisas sobre esta afirmagfo. A perspectiva proble-
matizadora, a anilise critica, o trabalho cooperativo levam, necessaria-
mente, a mudangas que superam as expectativas dos técnicos impulsiona-
dores, que sfo, muitas vezes, contririas a essas expectativas, além de
outras, a mais longo prazo, inclusive a nivel social. Esses tipos de resulta-
dos nio foram avaliados por nés, mas achamos que, necessariamente,
deveria produzir-se “algo”. Sem davida que uma perspectiva interessante
de estudo se abre neste campo: avaliar as mudangas “reais” nas profes-
soras e técnicos envolvidos em experiéncias de participa¢io, e que nfo
estavam previstas nos projetos originais.

Podemos aproveitar algumas conclusBes, porém numa perspectiva
para os anos seguintes. A experiéncia demonstra uma forma de “comecar
a trabalhar”. S3o muitos os técnicos que falam em reunides, que tém
claro o que tem que ser feito, mas nfo sabem como fazé-lo. A metodo-
logia propSe uma forma de comegar a trabalhar o curriculo: observagio
de campo, diagnéstico curricular, defini¢io de metodologia, priorizagio
de problemas por professores agrupados por setores, propostas de solugdes,
implementacdo de solu¢Bes. Pode ser, sem divida, uma metodologia
desenvolvida em diversas regices do Estado.

As Jornadas de Professores podem desenvolver-se com uma instincia
de participagfo e orientagdo, para elaborar material de apoio, acompanhar
material instrucional, discutir programas de estudo, planejar unidades
did4ticas, discutir planos de escola e comunidade etc. Neste sentido, as
Jornadas de Professores podem chegar a ser uma forma operativa, vidvel,
efetiva e orgdnica de orienta¢do para o desenvolvimento curricular partici-
pativo e em geral para a mudanga curricular educacional.

As jomadas funcionam, de alguma maneira, como instincias de
treinamento e aperfeicoamento dos professores sobre aspectos que eles
podem sentir como mais necessdrios. De fato, servem, além dos conteidos
préprios de cada uma, como momento de formag¢do cooperativa e em
servico. Neste sentido assinalam uma alternativa de ag8o para programas
de treinamento em servigo e formagdo de professores vinculados a prética
didria de cada um. As Jornadas sdo, por defini¢do, educativas, formativas.

Sio, também, uma férmula de acompanhamento e supervisio.
As supervisoras dos Orgdos Municipais de Educagdo, que participam da
experiéncia, podem aproveitar as Jornadas para transform4-las numa
instancia de acompanhamento das préprias professoras. Ou seja, as super-
visoras, fazendo, portanto, supervisio nas Jornadas, orientam as profes-
soras para o trabalho conjunto e, assim, elas mesmas fazem seu préprio

acompanhamento.

Lembramos que as Jornadas devem ser concebidas como uma
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projegdo no tempo, através de “tarefas-pesquisas”, que as professoras
definem e que devem ser desenvolvidas entre uma e outra Jornada. Cada
encontro é parte de um processo que tem outras formas, atividades,
tarefas etc.

Concluiu-se da experiéncia que, para desenvolver um processo
curricular participativo, efetivo e em permanente melhoria, é necessério
envolver os professores. Mas da experiéncia resultou, também, que nio
basta atuar s6 com materiais, contelidos etc. Aprendeu-se que a agio
com professores deve ter, a0 menos, trés dimensoes:

1. Conscientizagdo: sobre os problemas, a realidade, as solugBes
possiveis, os responséveis pelas solugdes etc.

2. Pedagégica: as fungdes do processo de aprendizagem, materiais,
programas de estudos, orienta¢Ses, metodologia etc.

3. Comunitdria: abertura da escola a4 comunidade e integragdo
de ambas.

Um trabalho com professores s6 poderd ser realizado se estas trés
dimensdes se integram ao longo de toda a metodologia. Ndo é possivel
atuar numa s6 dimensfo, isolada das outras; nfo basta conscientiza¢do
sem um apoio ao trabalho de classe, sem agdo comunitéria. Isto representa
um importante desafio para as metodologias de a¢do curricular, a partir
de professores, porque abre uma possibilidade interessante para a experi-
mentagdo, a pesquisa, o desenvolvimento, a elaboragio de materiais ao
guia do professor etc.

A experiéncia permitiu visualizar algumas instincias de participa¢do
que nfo tinham sido previstas inicialmente. Particularmente, a possibili-
dade de construir grupos de professores (que moram ou trabalham na
mesma escola ou em escolas proximas), para que eles, cooperativamente,
desenvolvam tarefas de acompanhamento curricular: acompanhamento
de materiais, elaboragio de planos de aula, impulso de a¢des de vinculagdo,
num primeiro momento, e, depois, integra¢gdo escola-comunidade etc.
Este nivel de participagdo e desenvolvimento curricular deve ser provado,
em proximas experiéncias.

Devem ser consideradas, também, as potencialidades que tém as
criangas para serem incorporadas a metodologias de desenvolvimento do
curriculo. A agrupa¢do com professores em pequenos grupos e as possibi-
lidades de incorporar criangas constituem outro desafio a ser superado
nos proximos meses de trabalho.

Ao final da experiéncia, (etapa 1981), definiu-se uma metodologia
de trabalho educacional, cooperativo e de desenvolvimento curricular
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participativo, que deu continuidade ao processo em Sio Caetano e Bezerros
e que permitird iniciar outros processos, a partir dos CERUs de Pesquisa,
Limoeiro e Gravati.

Serve de experiéncia para as a¢des nos outros CERUs. Neste sentido,
observe-se a capacidade de irradiagio que deve envolver todos os processos
e agdes. Além disso, nos dois CERUs, serviu para aumentar a quantidade
de pessoas que recebem servicos daqueles centros. Agora, os CERUs
estdo trabalhando com mais professores, o que €, também, uma perspectiva
que se abre a respeito da possibilidade de impulsionar o Sistema Integrado
de Educagio Rural — SIER —, no Agreste Setentrional de Pernambuco.
A experiéncia demonstra, ainda, as possibilidades de agdo que tém os
CERUs, para impulsionar as a¢des de educagdo rural que s3o de sua compe-
téncia, principalmente no ano de 1982, nas escolas rurais municipais.
* A metodologia tem como conseqiiéncia um fortalecimento do SIER,
enquanto sistema e enquanto perspectiva curricular.

Porém, a experiéncia deixa algumas perguntas e davidas, que devem
ser analisadas com muito cuidado, e aplicadas em ocasiGes semelhantes.
Algumas sfo:

— Qual ¢ a vinculagfo possivel entre o Estado e o municipio, nestas
agOes? De fato tratou-se de envolver os OMEs, e eles se envolve-
ram, mas sempre impulsionados pelo CERU. A preocupagio é se
os OMEs estarfio em condigBes de atuar e desenvolver processos
semelhantes por si s6s. A experiéncia demonstrou que a partici-
pagdo dos Orgios do Estado é fundamental. Sem eles nio teria
sido possivel desenvolver nada, por problemas de recursos finan-
ceiros, principalmente, de recursos humanos, condi¢Bes etc.
A participagdo dos OMEs e a vinculag3o entre Bstado e municipio
devem ser estudadas com mais cuidado, pois nfio podemos asse-
gurar com toda certeza que o municipio poderd participar sempre
com o mesmo interesse. Este pode ser um problema metodol6-
gico, mas também politico e de orientagdo, assim como “real”:
as condigBes para que os municipios assumam a educagio rural
de seus municipes.

Outro aspecto que pode determinar qualquer experiéncia é a estabi-
lidade de professores e supervisores. De fato, a mudan¢a de professores
(por motivos politicos, de satide, de mudanga de domicilio etc.) afeta
qualquer agdo a longo prazo e, portanto, os resultados das a¢Bes. O mesmo
sucede com os supervisores. Mas a razdo fundamental da instabilidade, e
de muitos outros problemas, estd naquela principal dificuldade assinalada
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pelos professores: os baixos saldrios. Se esta situagdo nfo melhorar,
jamais serd possivel ter um bom curriculo nem uma boa escola. A davida
principal é se todos os esforgos que se fazem no setor de educagdo rural,
inclusive nossa experiéncia, ndo estdo sendo levantados sobre um pressu-
posto falso: a estabilidade dos professores. Ndo poderfamos dizer que a
instabilidade € a constante, o fato é que existe muita troca de professores,
sobretudo supervisores. Assim, as agBes nem sempre tém continuidade
na prética, ainda que tenham nos projetos. Isto estaria contribuindo para
que se mantenha a mesma situagio, embora se esteja trabalhando por uma
melhora. Isso obriga a tomar decisdes sobre metodologias que “passem
por alto” o problema, que sejam alheias a ele, que o considerem ou que
tentem soluciond-lo. Na nossa vis3o, o problema de saldrio e o conseqiiente
grau de estabilidade é o que determina se se estd construindo sobre uma
rocha ou sobre areia.

— O papel da Secretaria de Educagfo e do Grupo de Educagio Rural
da Diretoria de Servigos Educacionais também deve ser reava-
liado, a partir do trabalho, pois, de fato, so as primeiras a¢Oes
com professores, em forma continua, que tem o apoio do GER/
DSE. Isto é, a partir da experiéncia, é necessdrio discutir o papel
do Estado e dos 6rgfios especificamente voltados para a educagio
rural. Assim como as polfticas e orienta¢Bes curriculares para o
currfculo rural da SE-PE/DSE/GER.

— Por 1ltimo, é preciso avaliar o processo em desenvolvimento. Isto
pressupSe que a metodologia de avaliago seja coerente com a
metodologia desenvolvida no curriculo (avaliagdo participativa) e
que permita avaliar resultados esperados e nio esperados. E
permite verificar e constatar diferentes opinides dos participantes.
A avaliagfo da experiéncia é um desafio importante e permanente.

Em nossa opinifo, s3o essas, fundamentalmente, as perspectivas
surgidas da experiéncia em S3o Caetano e Bezerros. Elas foram traduzidas
numa proposta metodol6gica para os anos de 1982/1983/1984, e estd
sendo discutida por diversos 6rgios e pessoas. Esta proposta orientard as
agles para os anos seguintes, dando -continuidade ao trabalho, tentando
resolver desafios, procurando solugdes reais, e orientando a drea de abran-
géncia a outros CERUs e municipios do Agreste Setentrional.
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Siglas utilizadas no documento

SE-PE Secretaria de Educagfo de Pernambuco

DSE Diretoria de Servigos Educacionais

GER Grupo de Educagio Rural

IICA Instituto Interamericano de Cooperaglo para a Agricultura
DERE Departamento Regional de Educagdo

OME Orgfo Municipal de Educago

CERU Centro de Educagfio Rural

EI Escola Intermedidria

EB Escola de Base

SIER Sistema Integrado de Educacfo Rural

PRONASEC  Programa Nacional de A¢des Sdcio-Educativas e Culturais
DDN Diretoria de Desenvolvimento e Normas

CTA Conselho Técnico Administrativo

PP Pesquisa Participativa

PROAM Programa de Apoio aos Municipios

EMATER Empresa de Assisténcia Técnica e Extensio Rural (PE)
DEPLAN Departamento de Planejamento

DATA Diretoria de Apoio Técnico e Administrativo

DECAP Departamento de Capacitagio de Pessoal

EDURURAL Programa de Expansfo e Melhoria da Educa¢fo no Meio Rural
MOBRAL Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢io
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Este trabalho, realizado entre o0s meses de maio e dezembro
de 1982, foi coordenado pelo Dr. Anat6lio Bueno de Paula
Crespo, na fungdo de consultor do Instituto Interamericano
de Cooperagdo para a Agricultura — IICA, junto 4 Diretoria
de Servigos Educacionais — DSE, da Secretaria de Educaggo
do Estado de Pernambuco.



Apresentacio

Partindo-se da andlise do currfculo adotado na zona rural, preten-
deuse com este trabalho apresentar sugestOes vidveis para a elaboragio
de uma proposta curricular, que considere a integragdo do homem do
campo no seu contexto ambiental e as reais possibilidades de implantaggo
no meio rural do Estado.

O presente documento, firmado no esforgo técnico, configurado no
Grupo de Educagio Rural da Diretoria de Servicos Educacionais e na
experiéncia concreta das professoras de todas as regiSes geoffsicas do
Estado, oferece elementos bdsicos para sele¢do e organizagdo de contetdos
especfficos para um trabatho de construgio permanente do curriculo, a
nfvel de comunidade rural.

Assim sendo, espera-se que as proposigdes apresentadas indiquem, na
sua operacionalizagfo, alternativas que servirfo de orientagdo e roteiro
para o desenvolvimento de agBes curriculares, que serfo vivenciadas para

a Educacdo Rural.
Recife, fevereiro de 1983.

CREUZA MARIA GOMES ARAGAO
Secretdria de Educagdo
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Introducio

A Secretaria de Educagio de Pernambuco, i luz da evidéncia da
deformagio da chamada “educagfo rural”, considerou que para modificar o
atual panorama do meio rural, necessdrio seria que a educagfo propusesse,
novos ideais, atitudes e valores e que assumisse um papel ativo no processo
de mudanga social. Uma das posicBes consideradas importantes pela
Secretaria, para influir na transformag3o da educagfo, foia de permitir que
a escola adote, como ponto de partida para a sua agfio global, as necessi-
dades e expectativas do educando, tornando-o agente de sua educagdo.

Para atingir seus objetivos, a Secretaria de Educag@o define estratégia
de ago especffica para a zona rural. A agfo educativa proposta desvincula
a Escola do seu papel tradicional no setor rural, transformando-a em foco
de educagio permanente. Por outro lado, a estratégia pressupGe um
conjunto integrado de a¢Bes educativas diversificadas, flexiveis e estru-
turadas em trés niveis operativos, interrelacionados e dotados de fungdes
especificas em cada nivel — Centro de Educagao Rural — (CERU), Escola
Intermedidria (E.L.) e a Escola de Base (E.B.).

A estratégia adotada sugere também a realizagio de profundas
mudangas nos conteddos educacionais, nas metodologias de ensino-
aprendizagem e na preparagio do educando e dos recursos humanos
que -trabalham na escola rural. Dando continuidade ao processo para
consecu¢do dos seus objetivos, uma série de a¢Bes estdo sendo realizadas
pelos vdrios 6rglios da secretaria.

Este trabalho relata as atividades desenvolvidas no segmento curriculo
e demonstra a preocupagdo da Secretaria de Educagdo em dar respostas 4
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necessidade de se dispor de uma proposta curricular adequada ao meio
rural, para as primeiras séries do primeiro grau. Reflete também a polftica
de se envolver nos trabalhos técnicos, os vdrios componentes da organi-
zacfo, que direta ou indiretamente participam ou participarfo da tarefa
em pauta.

Este estudo de levantamento dos contetidos curriculares adotados
nas escolas rurais foi realizado pela Diretoria de Servigos Educacionais da
Secretaria de Educagio (a quem compete, entre outras, as atividades
ligadas 4 programacdo curricular das Escolas da Rede de Ensino), com a
cooperagdo técnica do Instituto Interamericano de Cooperagdo para a
Agricultura — IICA.

A Diretoria de Servigos Educacionais desenvolve, atualmente, uma
série de projetos que visam a transformar o processo curricular que acontece
nas zonas rurais, em uma resposta mais ajustada as necessidades e possibi-
lidades da populagfo rural, tais como elaboragdo de materiais de ensino-
aprendizagem e experiéncias de currfculo participativo nas comunidades
rurais. Foi realizado, anteriormente, um importante esforco de elaborar
uma proposta curricular, que, no entanto, nfo chegou a ser implementada
nem implementada, pois constatou-se a pouca participagio do “falar” da
professora rural nas propostas técnicas apresentadas.

Evidenciou-se que as professoras rurais, no desenvolvimento de suas
tarefas do dia-a-dia, fazendo frente a sérias deficiéncias de formagfo, falta
de materiais mfnimos e, ds vezes, quase sem acompanhamento nem orien-
tagfo, tém avangado muito na experimentagfo e elaborag@o de solugdes
que possibilitam, quando menos, a continuidade de seu trabalho educativo.
Este permanente esforco de superagfo de dificuldades e de procura de
solugBes vidveis deve ser reconhecido e valorizado pela Secretaria de
Educagfo, nas suas orientagdes sobre currfculo.

Todavia, apesar do trabalho desenvolvido pelas professoras e das
orientagOes dos técnicos nos niveis central, regional e municipal, falta uma
proposta, embora possa ser muito esquemdtica, aberta e flexivel. Uma
proposta que integre todos esses esforgos, que se transforme em origem e
fundamento de todas as a¢Ses que se desenrolam em relag@o ao currfculo
para o meio rural. Essa proposi¢do deverd, em consegqiiéncia, ser coerente
com as diretrizes em que se inspiram os trabalhos que vém sendo desen-
volvidos pelas equipes técnicas da DSE e dos 6rgdos regionais encarregados
da educagdo rural.

Este trabalho resultou da preocupa¢io em se apresentar uma pro-
posta que se baseie e se alimente de duas fontes principais:

1. O conjunto de esforgos desenvolvidos pelas diversas equipes de
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trabalho do Grupo de Educagio Rural, da Diretoria de Servigos
Educacionais da Secretaria de Educagfo, assim como por outras
equipes de trabalho de outras Diretorias, que possam fornecer
subsfdios para o currfculo das escolas rurais. Os produtos elabo-
rados por estes grupos e as metodologias de trabalho desenvolvi-
das constituem elementos essenciais a serem integrados e consoli-
dados neste projeto. Também deverfo ser considerados, os
suportes fornecidos pelas tentativas anteriores de elaboragdo de
um currfculo para o meio rural.

2. A prética desenvolvida pelas professoras nas escolas rurais do
Estado. Objetivando coletar algumas informagBes sobre esta
pritica, programou-se e executou-se uma sondagem junto as
professoras rurais. As informages colhidas nesta sondagem, além
de permitirem a verificagdo dos contetidos efetivamente minis-
trados, fornecem um breve diagnéstico inicial das principais
dificuldades enfrentadas no processo pedagdgico, bem como uma
série de sugestdes da maior relevancia para a elaboragdo de uma
proposta curricular adequada a realidade econdmica e cultural
da populagdo rural e que leve em conta as possibilidades reais de
implantagdo, no interior pernambucano.

Em resumo, objetiva-se definir os elementos bésicos para elaboragdo
de uma proposta curricular para o meio rural do Estado, assentada tanto
no esforgo técnico desenvolvido pelo Grupo de Educagio Rural da DSE,
como na experiéncia concreta das professoras rurais. A proposta, uma vez
elaborada, operard como ndcleo integrador das diversas a¢Oes curriculares
que realizam no meio rural as equipes técnicas da Secretaria de Educago.

O documento que aqui se apresenta, constitui o relatério final do
levantamento dos aspectos bdsicos do currfculo ora vivenciado e abrange
os seguintes capftulos:

Histérico do projeto.

Referencial teérico. Na busca de alguns pressupostos comuns.
O Curriculo real. Resultados da sondagem junto as professoras.
Anexo: Contetido dos cadernos colhidos em campo.

Este relatério nfo se constitui uma proposta curricular, mas apresenta
material bdsico para fazé-la. Por outro lado, é importante salientar que
o produto do trabalho oferece subsfdios para se planejar e viver a escola
rural em sua dimens3o maior, tentando atender a problemi4tica das criangas
e comunidades da zona rural pernambucana.



Historico do projeto

O documento inicial do projeto foi elaborado em margo de 1982,
por solicitagdio da Diretoria de Servigos Educacionais. Esse documento
incluiu uma breve justificativa, objetivos gerais e especificos, etapas do
trabalho de campo na realizagdo da sondagem junto ds professoras rurais,
etapas da andlise e sistematiza¢do dos trabalhos realizados pelo Grupo de
Educagdo Rural — GER, recursos humanos necessirios e cronograma
fisico.

Os objetivos mencionados nos projetos podem resumir-se assim:

o Conhecer detalhnadamente os contetuidos curriculares efetivamente
ministrados nas escolas rurais de Pernambuco.

® Avaliar os graus de dificuldade que esses contetidos apresentam
as professoras rurais para sua implementagao.

e Integrar as contribuigdes das diversas equipes de trabalho do
Grupo de Educag¢do Rural, da DSE, no que tange ao referencial
teérico sobre curriculo e proposta de contetidos, metodologia e
materiais curriculares para as zonas rurais do Estado.

o Elaborar, a partir desses subsfdios, uma proposta de curriculo
para o primeiro grau menor no meio rural.
A partir desse momento, o projeto desenvolveu-se em duas linhas
de agdo: o estudo, andlise e sistematizagdo dos trabalhos realizados pelo
GER e a pesquisa de campo para colher as informagdes das professoras e
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suas sugestdes sobre o curriculo para o meio rural. No inicio, procurou-se
desenvolver as duas linhas de trabalho com a mesma equipe, porém as
exigéncias especificas do trabalho de pesquisa-amostragem, codificagdo,
tabulagio — assim como as qualificagGes técnicas que requeria o estudo
dos documentos sobre curriculo — impossibilitaram, na prdtica, essa
integragio.

" Em meados de abril foi constituido um grupo com trés técnicos da
Secretaria de Educagdo, com experiéncia mais ou menos relevante de tra-
balho em diferentes dreas do curriculo, e os dois consultores do IICA.
Essa equipe comegou suas atividades elaborando o questiondrio para
aplicar as professoras e coletando o material sobre curriculo para o
meio rural, preparado pelas diversas equipes técnicas do GER. A mesma
equipe colaborou na elaboragdo da amostra, a partir dos cdlculos realizados
por um dos técnicos do IICA com a cooperagdo de pessoal técnico do
Departamento de Informag3es Educacionais.

_ A equipe realizou também algumas visitas a escolas rurais e aplicou
alguns questiondrios a professoras. Porém, a partir do inicio do trabalho
de campo da pesquisa, foram contratados especialmente para aplicar os
questiondrios alguns entrevistadores com experiéncia de trabalho de campo
e técnicos especializados para as atividades de codificagdo e perfuragfo.-
A equipe de técnicos em dreas curriculares ficou analisando os docu-
mentos escritos pelos grupos de elaboragdo de materiais e curriculo parti-
cipativo e a proposta experimental de curriculo para o meio rural. Foram
lidos em grupo e fichados os seguintes documentos:

® Proposta curricular para a zona rural — experimental.

e Proposta curricular vigente no Estado de Pernambuco. Secretaria
de Educagdo.

o Cartilha Terra de Gente.

e Relatério da pesquisa que precedeu a elaboragdo da cartilha
Terra de Gente.

® Relatério da pesquisa que subsidia a elaboragdo do livro de texto
para a segunda série no meio rural.

e Resultados do teste sobre comportamento de saida dos alunos
da segunda série do meio rural, para subsidiar a elaboragdo do
livro de texto.

e Relatérios primeiro, segundo e terceiro da equipe de desenvol-
vimento curricular participativo na zona rural.

e Diretrizes curriculares para o SIER.
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Além desses documentos, a equipe analisou alguns materiais did4-
ticos e livros de texto de ampla utilizagdo no meio rural. As mformagﬁes
foram organizadas em seis itens:

. Consideragdes gerais sobre a escola rural
. Objetivos

. Contetidos

. Avaliagdo

. Metodologia

6. Sugestdes

wn AW -

O terceiro capitulo deste relatério (Referencial teérico para a
proposta curricular. Na busca de pressupostos comuns) foi elaborado a
partir das fichas de leitura redigidas por essa equipe. No fim do més de
julho, os técnicos da Secretaria que integravam a equipe passaram a desem-
penhar outras tarefas, enquanto continuava a execugio da pesquisa.

No que se refere a esta segunda linha de trabalho, as etapas desen-
volvidas foram as seguintes:

o Elaboragdo do questiondrio, com a equipe de técnicos em dreas
curriculares, durante o més de abril.

o Teste e ajuste final do questiondrio, durante a primeira quinzena
de maio.

® Processo de amostragem, com a colaboragio de um estatistico
do Departamento de Informagdes Educacionais, durante o més
de maio.

e Coleta de dados por uma equipe de entrevistadores, durante o
més de agosto.

e Codificagdo dos questiondrios, por pessoal técnico especialmente
contratado, até meados de setembro.

o Perfuragdo dos cartes, por pessoal técnico contratado, durante
a segunda quinzena de setembro.

Todas as etapas citadas desenvolveram-se sob a supervisdo do técnico
do IICA, especializado em pesquisa social, coordenador do projeto. Este
técnico teve a seu cargo o processamento da informagdo, realizado por
meios eletronicos, utilizando-se para tanto o softer estatistico SPSS
(versio 6.02B da Universidade de Pittsburgh — 19 de abril de 1976),
implementado nas instalagdes do Nicleo de Processamento de Dados da
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Universidade Federal de Pernambuco. Uma vez processada a informagdo,
contratou-se um estatistico para a elaboragdo das tabelas apresentando os
resultados.

Os resultados desse trabalho se incluem no capitulo quarto deste
relatério — “O Curriculo Real. Resultados da sondagem junto as profes-
sOras rurais”.

Neste momento do processo, j4 de posse dos dois subsidios que
se consideram bdsicos para elaborar a proposta curricular da Secretaria
de Educagdo para a zona rural, a equipe questionou a validade de elaborar
diretamente a proposta, como produto da que se considerou uma equipe
mais de trabalho dentro da DSE. Em reunido com a Coordenagdo do GER
e a Titular da Diretoria de Servigos Educacionais, ficou resolvido modificar
a sistemdtica de trabalho, de modo que o produto final — a proposta
curricular para o primeiro grau menor no mejo rural do Estado — fosse
resultado de um trabalho conjunto de todos os grupos técnicos compro-
metidos em diferentes projetos no GER.

Segundo essa nova sistemdtica, proposta pela equipe de projeto e
aceita pelas autoridades da DSE, a elaboragdo do material para as profes-
soras ¢ da proposta curricular para que as professoras rurais utilizem em
seu trabalho didrio se realizaria através das seguintes etapas:

e Elaborag¢do de um relatdrio, pela equipe do projeto, que incluisse
o histérico do projeto, o referencial teérico elaborado a partir
dos documentos analisados e os resultados da sondagem junto
as professoras rurais.

o Formulagdo de uma proposta de conteido para o documento
curricular a elaborar, para as professoras rurais e os técnicos
dos OME.

e Realizagdo de um semindrio de estudo com os técnicos do GER e
autoridades da DSE, para discutir os documentos mencionados.

Nesse semindrio seria constituido um grupo para redigir o docu-
mento para as professoras.

® Redagdo da primeira versio do documento de trabalho para as
professoras. A elaboragdo do documento, por esse grupo esco-
lhido durante o semindrio, com participagdo de todas as equipes
técnicas do GER, garantird sua coeréncia com os projetos que
estdo sendo desenvolvidos nas escolas rurais.

o Teste da linguagem e do conteido do documento com um grupo
de professores rurais e com técnicos dos OME.

o Elaboragio da versio definitiva.
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Segundo esta sistemitica, a equipe conclui seu trabalho com a orga--
nizagdo e coordenagdo do semindrio, onde o relatério serd discutido
pelos técnicos do GER e pelos assessores dos diferentes projetos.

Nfo obstante, serdo realizados informes complementares sobre os
seguintes tépicos:

o Andlise mais detalhada de algumas informagOes levantadas na
pesquisa.

o Andlise de contetido de cadernos de alunos, colhidos no momento
da aplicagdo dos questiondrios pelos entrevistadores.

Estes trabalhos complementares serdo uteis para o acompanhamento
posterior dos professores rurais na utilizagdo da proposta curricular, assim
como para subsidiar outras agSes de cooperagdo e assessoramento as
escolas rurais.

A respeito da defasagem da execugdo do projeto em relagdo aos
prazos previstos no cronograma, deve salientar-se que uma demora na libe-
ragdo de fundos obrigou a paralisar as atividades durante o més de junho.
As férias ¢ o Campeonato Mundial de Futebol fizeram com que s6 fosse
possivel comegar as atividades de campo — fase que devia ter sido desen-
volvida em junho — no més de agosto.



Referencial tedrico sobre
proposta curricular na busca
de pressupostos comuns

Neste capitulo desenvolve-se um referencial teérico minimo para
fundamentar a proposta curricular, a partir dos documentos elaborados
pelas equipes técnicas do GER e de outros trabalhos realizados por
técnicos do IICA, em missGes de cooperagdo técnica em Pernambuco
e em outros Estados do Brasil. Foram especialmente considerados os docu-
mentos sobre diretrizes metodolégicas e diretrizes curriculares para o
Sistema Integrado de Educagdo Rural, elaborado com base no convénio
de cooperagdo da Secretaria de Educagdo de Pernambuco/Instituto
Interamericano de Cooperagao para a Agricultura.

Algumas consideragGes sobre o conceito “curriculo” abrem o
capitulo. Logo depois, explicita-se 0 que se entende por proposta curri-
cular e quais se consideram as diretrizes bdsicas que deverdo ser levadas
em conta para formular uma proposta coerente com os documentos
consultados. A seguir caracteriza-se a proposta a formular, segundo essas
diretrizes, e sistematizam-se algumas observagGes e sugestdes dos docu-
mentos sobre os diferentes componentes operacionais do curriculo. Final-
mente, tenta-se definir o roteiro do documento curricular a ser elaborado,
destinado as professoras rurais do Estado, e tece-se algumas considerages
sobre o papel que se espera que seja cumprido por esse documento, em um
processo curricular participativo.

O conceito de Curriculo

Entende-se por educagdo uma agdo social intencional que privi-
legia certos aprendizados e desqualifica outros, segundo interesses que se
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consideram representativos e préprios do todo social. Esta caracteri-
zagdo do processo permite definir o curriculo como o conjunto de agdes
que tem por objetivo incidir sobre os processos de aprendizagem para
que se produzam os aprendizados “‘socialmente” legitimados e sejam
evitados outros. Assim, por exemplo, determinar quais so os apren-
dizados “legitimos™ na formulagdo de objetivos, limitar os contetidos que
devem ser transmitidos nas escolas, elaborar os materiais a serem utili-
zados, definir os comportamentos ‘“véilidos™ de alunos, professores e pais,
decidir sobre os critérios a serem aplicados para “certificar” certo nivel
de educagdo, todas estas agdes, e algumas outras, podem ser consideradas
como componentes curriculares. Todas elas procuram incidir sobre as
situagSes de aprendizagem — situagGes que normalmente acontecem
durante toda a vida das pessoas — e transform4-las em situag¢Bes educativas.

Portanto, tomar decisdes sobre o curriculo implica necessariamente
ter uma certa clareza sobre as aprendizagens que se pretende legitimar,
porque é em fungdo dessas aprendizagens que se orientardo os compo-
nentes e se estruturard o processo de desenvolvimento do curriculo. E
essa clareza nio é uma questdo técnica, nem vélida para todo tempo e
lugar, nem comum a todo o grupo social.

Qualquer proposta curricular procura agir sobre os seguintes ele-
mentos de uma situagdo de aprendizagem:

® O que deve ser aprendido: para isso formulam-se objetivos, sele-
cionam-se e se organizam conteidos, definem-se critérios para
a “titulagdo™.

® Qual serd a relagdo das pessoas no momento da aprendizagem:
neste sentido procurar-se-i caracterizar a relagdo pedagoégica,
promovendo o autoritarismo ou a participa¢gdo, a submissio ou
a liberdade, e determinando quais serdo os comportamentos
considerados como préprios dos alunos, dos professores e até
dos pais.

o Como deverdo produzir-se as aprendizagens: para tanto orienta-se
os professores sobre as técnicas a utilizar, listam-se as atividades
que o professor poderd desenvolver na escola com seus alunos,
elaboram-se materiais para que ele utilize, como livros de texto
para os alunos com sugestdes de atividades.

Na verdade, o papel dos técnicos em educagdo, nas instituigoes edu-
cativas, é elaborar estratégias para orientar estes componentes e coor-
denar a implantagdo dessas estratégias, avaliando-as e reformulando-as
segundo os resultados obtidos.



EDUCACAO NO MEIO RURAL 151

Uma proposta curricular

Em conseqiiéncia, pode-se afirmar que uma proposta curricular cons-
titui uma tentativa de orientagdo das aprendizagens em uma determinada
diregio. Ora, tentar direcionar um processo supde, no minimo, duas
coisas: uma teoria sobre esse processo € uma proposta sobre a dire¢io que
se procurard imprimir-lhe. A teoria, neste caso, significa um conjunto de
defini¢Ses sobre o que é aprender e como se aprende. A proposta é uma
opgdo politica que define para que se aprende, isto é, unphca um projeto
de sociedade.

Quando se trata de uma sociedade elitista, dominada por uma
aristocracia intelectual, as propostas curriculares serdo também elitistas,
serfio processos de selegdo preocupados em manter essa aristocracia no
poder. Quando se concebe a aprendizagem como acimulo de infor-
mag3es, as propostas curriculares procurardo criar as condigSes ideais para
receber e conservar as informagGes, e estabelecerio mecanismos para
controlar a quantidade de dados armazenados realmente, procurando
aumentar esta percentagem como indicador de eficiéncia educacional.

Poderiam acumular-se exemplos de propostas possiveis, segundo
concepgdes e opgdes virias, e até analisar historicamente o sentido de algu-
mas propostas. Mas ndo € necessirio, neste momento, aprofundar no
tema. O exemplo anterior pretendia apenas esclarecer o texto. Aqui e
agora importa mais definir quais as concepgdes do processo de aprendi-
zagem e quais as opgOes politicas que deverdo fundamentar uma proposta
curricular, hoje, para o meio rural do. Estado de Pernambuco.

Sem pretender esgotar o tema, acreditamos que os documentos
analisados oferecem orientag3es claras em ambos os sentidos:

® A proposta politica é evidentemente a de uma sociedade demo-
crética, cujo principal protagonista seja a maioria do povo brasi-
leiro. Neste sentido basta citar as palavras do Plano Nacional de
Desenvolvimento sobre a politica de educagdo, cultura e des-
portos:

... procura ser parceira do esforgo de redistribui¢do dos bene-
ficios do desenvolvimento econémico, bem como fomentadora
da participagio politica, para que se obtenha uma sociedade
democrética, na qual o acesso as oportunidades ndo seja apenas
fungdo da posse econdmica e do poder”.

e também:

“Para 0 governo, o objetivo democrdtico é indissocidvel da idéia
bédsica de melhorar a qualidade de vida de todos os brasileiros,
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de democratizar as oportunidades e de eliminar quaisquer discri-
minages ou preconceitos entre os brasileiros”.

® A concepgdo de aprendizagem, embora possam existir muitas
diferengas de detalhe entre diversas teorias, poderia resumir-se
aqui, enumerando algumas caracteristicas, em geral aceitas, para
evitar uma extensa discussdo cientifica. Assim, é comum nos
documentos consultados o consenso de que aprender é

® um processo que acontece em tempo e espago definidos, os
quais operam como condicionantes do mesmo;

® um processo social, que implica uma relagdo entre pessoas em
um contexto sécio-politico determinado;

® um processo que compromete todas as dimensdes da pessoa,
fisica, intelectual, afetiva etc.

A partir destes acordos, deverdo ser definidas certas diretrizes curri-
culares, cuja fungo serd orientar o processo de desenvolvimento do curri-
culo e as agGes a serem implementadas sobre os diferentes componentes
operacionais. Essas diretrizes caracterizario o que poderia denominar-se
como “estilo” curricular e considerar-se-30 como critérios para programar
¢ avaliar as ag3es desenvolvidas na 4rea do curriculo.

Uma proposta curricular deveria explicitar essas diretrizes e prever
alguns ‘mecanismos para que elas se operacionalizem e se expressem na
configuragdo concreta a ser assumida pelos diferentes componentes ope-
racionais. Pode-se até propor, como estratégia, uma a¢do concentrada
em algum dos componentes curriculares, a partir dos quais as inovagdes
seriam irradiadas aos outros componentes. Este seria o caso de um pro-
grama curricular centrado na elaboragdo de materiais de ensino-aprendi-
zagem, partindo da suposi¢do de que um novo material produziria modi-
ficagBGes nos outros componentes do processo. Outro programa poderia
propor uma agdo concentrada sobre os sujeitos do processo, introdu-
zindo modificagGes no papel do professor, por exemplo. Evidentemente,
escolher uma estratégia de interferéncia no processo implica uma correta
avaliagdo das potencialidades do componente que se define como ‘‘estra-
tégico”, em cada caso, sob certas e determinadas condigGes.

Diretrizes curriculares

Os documentos analisados, especialmente aqueles mais diretamente
referidos ao curriculo, estabelecem uma série de diretrizes ou principios
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da ago educativa que deverdo caracterizar as propostas curriculares para
o meio rural pernambucano. Estas diretrizes poderiam resumir-se em trés:

1. Participagdo: o documento “Os Centros de Educagdo Rural”
define esta diretriz como “‘requerer a participa¢io da comunidade
na programagdo das agOes educativas™. Outras agdes e experién-
cias desenvolvidas na DSE consideram a participagdio como um
processo maior, que envolve a todos os sujeitos direta ou indi-
retamente comprometidos na ag¢do educativa: agentes educa-
tivos, alunos e comunidade, incluindo, tanto os pais € membros
da comunidade mais diretamente implicados na agdo, como todas
as outras pessoas. A participagdo considera-se, também, como .
diretriz a ser levada em conta em todas as etapas do processo:
programagdo, execugdo e avaliagdo. Quando se propde uma apren-
dizagem ativa, fala-se de aumentar as margens de participagao
dos alunos no processo; quando se questiona o desinteresse dos
pais e da comunidade a respeito da escola, procura-se promover
a participagio deles nas agdes educacionais. Embora nfo se
encontrem propostas concretas, que modifiquem substantiva-
mente os limites de participagdo dos diferentes atores, existe em
todos os documentos uma grande preocupa¢do nesse sentido.

2. Adequagdo a realidade: os documentos consultados definem esta
orientagdo curricular ds vezes pelo conteiido, outras vezes carac-
terizando uma proposta educacional que oférega possibilidades
de adaptar-se s diversas realidades. No primeiro caso, fala-se de
agOes educativas que levem em conta os interesses das comuni-
dades rurais, que se fundamentem na andlise, feita com parti-
cipagdo dos membros da comunidade, dos seus problemas e
necessidades. No segundo caso, propde-se um curriculo flexivel,
exegiiivel, dinamico, diversificado, que, em resumo, ofereca
possibilidades de ser adequado a realidade.

Porém, esta diretriz exige uma reflexdo mais detida: como
se define o que é adequado ds comunidades rurais? Quem pode
determinar o que é adequado e nfo adequado? Serd mais ade-
quado preparar o filho do camponés para o trabalho agricola,
como quando se fala de fixar o homem ao campo, ou serd
necessdrio, pelo contrdrio, capacitd-lo para migrar em diregdo
s cidades? O que se considera adequado, hoje, para um grupo
social serd sempre adequado?

Estas quest3es levam a delimitar com maior precisao o que
se entende por adequagdo a realidade. Na verdade, quem melhor
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pode definir se uma agfo educacional é ou nfo é adequada ¢ a
prépria comunidade: assim, pode-se afirmar que esta diretriz
implica o desenvolvimento de uma compreensio cada vez mais
critica da situagdo e a consciéncia da importincia da cooperagdo
e da organizagdo para superd-la. Destarte, adequar o curriculo
4 realidade s6 serd possivel através da participagdo, que permitird
escolher aprendizagens autenticamente relevantes e significativas
para o grupo social concreto.

3. Integragio: esta caracteristica dos programas educativos aparece

definida de diversas formas: como integragdo de contetidos em
nicleos-problemas, como proposta de um aprendizado que
comprometa integralmente a pessoa — fala-se de ensinar a pensar,
sentir e agir — e também como reunido ou fusfo de estudo e
trabalho produtivo, de teoria e prética ou, noutra formulagfo,
do pensar, produzir e participar (estudo, trabalho produtivo e
agdo politica e social). Seria possivel definir dois niveis de inte-
gragio como diretriz para a proposta curricular: o primeiro
refere-se a0 comprometimento das pessoas como totalidades na
situagdo de aprendizagem, o que implica considerar tanto as estru-
turas de pensamento como as afetivas e as operativas; o segundo
significa reconhecer que a reflexdo s6 é auténtica quando vincu-
lada as atividades que as pessoas empreendem para satisfazer
suas necessidades, ao trabalho e i agdo sociopolftica, o que
concretiza quando essas atividades se consideram situages vélidas
de aprendizagem, ponto de partida e meta das reflexdes. Nao se
trata apenas de estimular e consolidar o trabalho produtivo, nem
de tdo-somente promover a organizagdo, e sim de basear as apren-
dizagens no trabalho e nas experiéncias de organizagio dos alunos
¢ de suas familias.

Estas trés diretrizes, no minimo, manifestam-se com maior 6u menor

clareza nos documentos consultados. Pode-se ainda discutir a conveniéncia
de agregar outras ou n30. Porém, seria aconselhdvel, para evitar os debates
excessivamente teéricos, tentar sempre definir como se espera que cada
diretriz incida em cada um dos componentes operacionais do curriculo,
o que modificaria ou exigiria cada uma delas em termos do processo de
desenvolvimento curricular. Todo principio que ndo possa “‘derivar-se”
em agdes concretas, que ndo leve a agdo sobre os elementos da situagdo,
que nio conduza a nenhuma transformagdo, pode ser ignorado, por
enquanto.
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Como deveria ser uma proposta curricular coerente com as diretrizes
mencionadas? Se considerarmos essas diretrizes — participagdo, adequagdo
aos interesses ¢ necessidades do grupo, integragdo — poderia até consi-
derar-se coerente a omiss@o. Isto é, chegar-se-ia, numa atitude extrema, a
considerar desnecessdria uma proposta curricular, porque o curriculo
deveria ser construfido no dia-a-dia, em cada escola rural. Qualquer pro-
posta pode ser considerada, neste caso, como uma limitagfo 4 participagdo,
como uma imposi¢do de interesses préprios de outros grypos sociais, em
geral urbanos, e, conseqilentemente, como uma agdo educativa “‘desinte-
grada”, na medida em que a integragdo acontece no momento concreto
da aprendizagem.

Diante deste posicionamento, surgem, quando menos, duas dividas:
serd que ndo existe nada comum entre as vdrias comunidades rurais
pernambucanas, entre estas e as comunidades urbanas dentro do Estado,
entre os grupos sociais pernambucanos e o resto do Nordeste e do Brasil;
nada que justifique certos espagos minimos comuns a serem considerados
na programagdo das agOes educativas? Uma resposta afirmativa significaria
cair no folclorismo, no particularismo extremo, considerando as comuni-
dades como compartimentos fechados, isolados. Uma resposta negativa
implicaria reconhecer que a localizagdo no espago — América Latina,
Brasil, Pernambuco — e no tempo — segunda metade do século XX — traz
como conseqiiéncia a necessidade de propor um minimo de educagio que
garanta um papel protagénico as comunidades rurais na construgio de sua
histéria, em lugar de converté-las em modernas gaiolas.

Ainda uma segunda divida: serd que o siléncio, a auséncia de
proposta é uma forma vélida e possivel de iniciar um didlogo? A omissdo
garantirdi uma maior participagdo, que permanentemente aumente em
quantidade e qualidade? Considera-se que para iniciar um didlogo é neces-
sdrio falar, sem dogmatismos nem autoritarismos, com disposi¢io de
ouvir. O siléncio nfo facilita o didlogo e pode até constituir-se em uma
forma de desqualificag@o do interlocutor. Além disso, ndo parece possivel
iniciar a participagdo sem colocar 4 disposi¢do das comunidades rurais, das
professoras e dos pais, as informagdes e as técnicas, que s3o, na verdade,
propriedade social, mas que nés, que tivemos acesso a elas, guardamos
com zelo. A auséncia de uma proposta minima que consista, quando
menos, em partilhar esses conhecimentos, pode ser, também, uma boa
armadilha: sem os segredos que nés estamos reservando cuidadosamente,
a participagdo vai virando imobilismo ou desorganiza¢do, a situagdo
passa a ser cadtica, e isso serve para justificar um novo tecnocratismo:
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“O que se precisa é uma mdo firme, autoridade, especialistas, caso con-
trdrio, a coisa ndo caminha, nfo funciona” etc.

Por outra parte, a existéncia e a continuidade da participagdo no
dmbito das agbes educativas s6 ficard garantida na medida em que exista
uma proposta que exija uma adesdo consciente dos técnicos e dos fun-
ciondrios, e que promova uma permanente avaliagio em todos os niveis,
para por em evidéncia as distor¢Ges e os desvios. As diretrizes curriculares
que preconizamos implicam uma reorientagdo, uma mudanga de diregfo,
que pode facilmente ser formulada, mas que deve fazer frente a muitas
dificuldades para ser implantada. E essas dificuldades estdo espalhadas
por todo o contexto social, onde prevalecem formas de relacionamento
autoritdrias e desiguais, e estdo também no interior das pessoas, que com
facilidade assumem comportamentos de submissio, resultado de suas
experiéncias histéricas de classe, que as conduzem ao descrédito e ao
pessimismo. E essas dificuldades estio também em nés, os técnicos, edu-
cados com critérios cientificistas e tecnocriticos.

Estas reflexdes fundamentam a necessidade de uma proposta curri-
cular, porém, trata-se de uma proposta que deverd reunir certas caracte-
risticas muito especificas para possibilitar a concretizagdo das diretrizes
assumidas. Poderiamos resumir em uma frase essas caracteristicas, para
logo comentar, passo a passo, os diferentes elementos:

~ A proposta curricular necessdria, de acordo com as diretrizes assu-
midas, deve ser uma proposta que possa ser utilizada pelas professoras
rurais como instrumento de trabalho, que defina os conteiidos minimos
comuns ao primeiro grau menor no Estado e ofereca elementos para sele-
cionar e organizar contetidos especificos e para um trabalho de construgio
permanente do curriculo a nivel de comunidade rural.

Na primeira linha afirma-se a necessidade de formular uma proposta
seguindo as diretrizes discutidas no pardgrafo anterior. Os fundamentos
desta necessidade, de ordem técnica e politica, j& foram extensamente
discutidos.

Na segunda linha insistimos na palavra ‘“‘proposta”, que achamos
que deve ser assumida pelos técnicos. E comum elaborar “propostas”™
curriculares que, com pouco tempo, passam a ser cobradas como “ordens”.
Falar em “proposta” implica deixar de “fiscalizar” o cumprimento de
disposigdes. Aqui s6 poderia ter sentido cooperar com as pessoas para que
possam entender a proposta e alijar-se conscientemente dela, justificando o
porqué desse afastamento. Uma proposta implica flexibilidade, abertura,
possibilidade de rejeitar algumas coisas e de modificar outras; uma pro-
posta ndo pode pretender esgotar todas as possibilidades de agdo, ndo é um
receitudrio no qual as professoras ‘“devem” procurar a solugdo aos pro-
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blemas que encontram no seu trabalho do dia-a-dia. Uma proposta abre
um didlogo, e isso supBe deixar espago para que outros possam falar,
deixar péginas em branco, renunciar 4 onipoténcia, aceitar que existem
coisas que nio podem prever-se, que ndo é necessirio fazer tudo.

Na terceira linha caracteriza-se a proposta como um instrumento de
trabalho e, como todo instrumento, deve ser utilizada por alguém; espe-
cifica-se que deve ser um instrumento para as professoras rurais. Para
construir esta proposta serd necessdrio, em conseqiiéncia, renunciar a
tecnicismos e a linguagens cientificistas, deixar de lado abstrag3es e evitar
discutir principios e fundamentos como se estivéssemos falando entre
técnicos. A validade da proposta como instrumento dependerd de que
possa ser compreendida e utilizada efetivamente pelas professoras rurais,
de que parta de sua realidade como trabalhadora de escola, professora de
fato, com um nivel de consciéncia préprio da comunidade. Uma proposta
para os técnicos, para arquivar-se em escritérios ou 6rgdos técnicos, nfo é
necessdria.

Ainda pode agregar-se uma outra reflexdo: a proposta deve ser instru-
mento para as professoras em um sentido técnico, para facilitar seu tra-
balho, mas também em um sentido politico, entendendo-se aqui por poli-
tica a conquista e a defesa de uma margem de participagio na tomada de
decisdes a respeito do curriculo. Isso significa que a proposta deve estabe-
lecer com clareza como e quando os professores rurais deverdo interferir
nas decisdes, e oferecer mecanismos para que eles possam cobrar esses
espagos de participagio, nos momentos de avaliagdo. E neste sentido que
a proposta vai transformar-se em um instrumento politico, para que os
professores rurais reivindiquem seu direito a participar na tomada de
decisdes no processo curricular.

Na quarta linha afirma-se que a proposta deve delimitar um miicleo
comun1 de conteidos minimos que fagam equivalente o primeiro grau
menor em todas as escolas do Estado. Esse niicleo de conteiidos minimos
assegura & populagdo a possibilidade de mobilidade: ndo pode postular-se
uma politica de fixagio do homem ao campo que implique tirar ainda
mais direitos do camponés. Cada pessoa deve ter direito e liberdade para
escolher, em fungdo de suas necessidades e interesses, o lugar de moradia.
Se o Estado necessita que uma parte da populagdo fique no campo, é sua
responsabilidade oferecer condigGes de vida que fagam essa opgdo atrativa
para os cidaddos.

Além disso, como j4 foi salientado, a escola — especialmente a escola
de primeiro grau — é responsdvel pela transmissio de uma cultura universal
e nacional moderna. As particularidades, entendidas como as condigGes
especiais — culturais, polfticas e econdmicas — de um grupo social, s6
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poderdo ser entendidas nesse contexto. Quando se apresentam isoladas,
transformam-se em folclorismo, deturpam a realidade. O desafio consiste
em mostrar as articulagdes dessa cultura universal e nacional com a situa-
¢do concreta do Estado e da comunidade, e nfo em apresentar ambas as
coisas como realidades justapostas. Essa cultura geral deve transformar-se
em instrumento para compreender melhor a realidade concreta em que
vivem as populagSes rurais de Pernambuco, hoje, e suas possibilidades de
construir o seu futuro.

As reflexdes precedentes justificam a necessidade de definir um
nidcleo de contetidos minimos: a educagdo rural do primeiro grau deve ser
ambas as coisas: de primeiro grau — e, em conseqiiéncia, equivalente a
qualquer outro primeiro grau — e rural. N&o se trata de criar uma educagio
especial, de nivel inferior, para as zonas rurais. Porém, deve-se ainda
salientar a palavra minimos, que significa precisamente “a menor porg¢do
de algo”. E comum aceitar a necessidade de contetidos minimos e, logo
depois, estabelecer tal quantidade de minimo que se transforma em
méximo, e, as vezes, nfo deixa tempo para fazer nenhuma outra coisa nas
escolas.

Selecionar contetddos minimos implica fazer um cdlculo realista do
tempo de aula e da disponibilidade e possibilidade de estudar em casa, que
os alunos da zona rural tém. A partir deste cdlculo deve-se determinar uma
percentagem de tempo X, e, logo, selecionar contetidos. Deve-se, inclusive,
apresentar sugestdes para que os professores ensinem os conteiidos parti-
culares servindo-se desse minimo: colocando em evidéncia as articulagGes
do geral com o especifico, utilizando esses conhecimentos gerais como
instrumentos para melhor captar e compreender a situagdo especifica
dessa comunidade, exercitando habilidades e revisando conceitos-chave.
Fundamentalmente, deve-se sugerir e promover a realizagdo de pesquisas
e experiéncias pelas proprias professoras, que sejam registradas e comuni-
cadas 4 classe docente.

Nas linhas cinco e seis afirma-se que a proposta é incompleta, que
apenas abre um processo de construgdo permanente do curriculo, que
fica ainda muito por fazer e que isso deve ser feito pelas proprias profes-
soras. Esta proposta é, como se afirmou, um instrumento de trabalho
e deverd oferecer is professoras elementos minimos para selecionar con-
teGdos relevantes para o grupo, organizd-los pedagogicamente — esbo-
¢ando técnicas e atividades para a situagio de aprendizagem, construindo
materiais etc. —, e aplicd-los experimentalmente, avaliando os resultados
obtidos. A continuidade deste processo de construgfo curricular exige que
os professores aprendam a pesquisar e a experimentar, que trabalhem
cooperativamente, que se comuniquem acertos € erros, que tenham um
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espago para tomar decisdes a respeito do curriculo e que ocupem esse
espaco.

Finalmente, na ultima linha destaca-se a necessidade de que a comu-
nidade toda participe deste processo de construgdo do curriculo. A edu-
cagdo deve ser responsabilidade de todos. Uma pessoa isolada nio pode
tomar decisdes sobre o que as criangas vo aprender. E a comunidade
organizada, com capacidade para decidir sobre seu presente e seu futuro,
que vai opinar sobre o que deveria ser aprendido na escola. A tarefa da
professora serd transformar essas decisGes em curriculo, tomando as pro-
postas de conteido e resolvendo sobre técnicas, materiais, atividades,
elaborando, por sua vez, uma proposta de ensino-aprendizagem que
poderd, também, submeter a consideragao de seus alunos.

O caminho jé percorrido

Além do mais, uma proposta curricular ndo implica comegar de
zero. A formulagdo de uma proposta de curriculo adequada a zona rural
foi uma permanente preocupagdo da Secretaria de Educa¢io. Dai que
existe, por uma parte, uma série de documentos sobre a situag¢do das
escolas rurais e uma proposta curricular experimental; e, por outra, estd
sendo desenvolvida uma série de agbes visando a transformar alguns dos
componentes operacionais do curriculo — por exemplo, livro de texto e
papel dos professores. Existe, também, uma proposta curricular do
Estado para o primeiro grau menor, utilizada nas escolas urbanas e que,
segundo as afirmagdes feitas no pardgrafo anterior, deverd ser levada
em conta para definir os conteidos minimos do curriculo no meio rural.

Todo este material contém ji uma série de anilises, defini¢Ges
aceitas pela Secretaria, sugestdes para fazer frente aos multiplos pro-
blemas das escolas rurais, que deverdo ser utilizadas como subsidio para
formular a proposta. A seguir procura-se passar revista a alguns aspectos
fundamentais contidos nesses documentos, sobre os diferentes compo-
nentes curriculares.

a) Objetivos e conteudos

A respeito do que se aprende na escola rural, as andlises realizadas
indicam que ndo se deve ser otimista. Nem sequer se poderia afirmar que
as criangas aprendem efetivamente a ler, escrever e contar, apesar de ser
esse seu objetivo principal, ‘‘para ndo ser s6 agricultor”. A vontade de
estudo dos meninos camponeses € evidente: hd alguns que fazem duas ou
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mais vezes a quarta série, para seguir estudando. Quem é responsdvel,
entdo, pelos baixos indices de rendimento da escola rural? E evidente
que a inadequagdo da proposta curricular, a formag¢do das professoras, a
falta de materiais préprios de ensino-aprendizagem. E isso af pode ser
melhorado a partir da Secretaria. Mas, também: a fome, a necessidade
de as criangas trabalharem, a falta de recursos das prefeituras. E essas sio
limitagGes que ndo poderdo ser resolvidas facilmente e que devem estar
bem presentes no momento de formular objetivos e selecionar conteddos,
para nfo cair em fantasias.

As propostas de objetivos e contetidos até agora formuladas con-
cordam na necessidade de um periodo de preparagdo prévio a alfabeti-
zagdo, visando desenvolver a percepg¢do e a discriminagdo senso-motora,
trabalhar sobre o esquema corporal — percepgdo do préprio corpo e sua
localizagio no espago — e atingir um certo nivel de compreensio de
algumas relagSes importantes para a alfabetiza¢do, tais como seqiiéncia,
ordem, semelhanga, principal e secunddrio, parte e todo, causa e efeito.
A partir daf, o ensino da 4rea “Comunicagdo e Expressdo” objetiva que os
meninos aparentam a comunicar-se através da lingua, o que supSe aprender
a expressar suas idéias por escrito e oralmente, construindo mensagens
adequadamente, conforme objetivo, receptor e situagdo, articulando os
sons com clareza e escrevendo de forma aceitdvel. Isso implica conhecer
as regras que regulam as relagoes paradigmdticas e sintagmadticas da lingua
e a estrutura das frases. Por outra parte, as crian¢as deverdo ‘“‘aprender”,
também, o papel de receptor, interpretando as idéias de outrem, ouvindo
e lendo corretamente, ou melhor, de forma ‘“adequada e aceitdvel”.

Na drea “Matemidtica” pretende-se que as criangas aprendam a ler,
interpretar e escrever os nimeros, que compreendam as relagdes matema-
ticas mais importantes — tais como parte-todo, correspondéncia, equi-
valéncia, diferenca, ordem e classe, signo e referente etc.; que reconhe-
¢am as figuras e corpos geométricos, que sejam capazes de construir e
resolver sentengas ¢ problemas matemdticos e de aplicd-los para resolver
situagOes reais; que utilizem adequadamente as unidades de medida —
tamanho, posi¢do, distincia, quantidade, tempo, peso, volume, forma —e
o sistema monetdrio.

No que respeita a “Ciéncia”, as crian¢as devem compreender melhor
o meio ambiente que as rodeia, no qual estdo inseridas, desde seu préprio
corpo até as plantas e os animais e todo o dmbito geogrifico — dgua,
solo, ar. Com esse objetivo menciona-se uma série de habilidades a serem
aprendidas: identificar, reconhecer, caracterizar, diferenciar, relacionar,
classificar. Mas as criangas deverdo também aprender a dominar esse meio
ambiente, a utilizd-lo na construgdo de sua histdria, e para isso necessitam
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conhecer algumas nog¢des de alimentagdo e higiene, de saneamento ambien-
tal, de utilizagao das fontes principais de energia, de preserva¢do da saide;
necessitam compreender quais sao as necessidades bdsicas da populacdo e
que instituicdes devem colaborar na satisfagdo dessas necessidades, como
cuidar e conservar melhor os recursos naturais etc.

A drea “Estudos Sociais’ deverd comegar procurando que as criangas
sejam capazes de localizar os fatos no espago e orientar-se no tempo,
de compreender as fung¢Ses de grupos simples — familia, escola, colegas —,
os papéis das pessoas nesses grupos, suas relacdes, deveres e direitos. A
partir dai parte-se para analisar os aspectos fisicos, culturais, economicos e
politicos da comunidade local e as inter-relagdes entre eles. Finalmente,
procurar-se-4 que compreendam a organizagdo politico-institucional do
municfpio e do Estado, e suas relagdes com o contexto nacional, conhe-
cendo suas caracteristicas fisicas e culturais, seus recursos naturais, as
principais atividades econdmicas, as politicas e planos de governo. Na
medida do possivel, todos os contetidos desta 4rea deverdo centrar-se nas
necessidades e interesses dos agricultores e trabalhadores rurais, analisando
criticamente os planos e politicas em fung@o deles e assinalando os prin-
_ cipais fatos histéricos como momentos de um processo de luta na con-
quista progressiva de seus direitos democriticos. E importante que as
criangas aprendam a procurar, receber e interpretar informagdes, e para
isso devem ler artigos de jornais, cartas geogrificas, mapas, tabelas e
gréaficos.

b) Metodologia: técnicas de ensino e avaliagdo, materiais

Mas, como conseguir que os meninos do meijo rural aprendam tudo
isso? De fato, os diagnosticos evidenciam uma escola rural carente de
quase tudo, as vezes, até de prédio, com poucos materiais e, esses poucos,
em péssimo estado; professoras leigas, que a maioria das vezes s6 sdo
capazes de repetir o que mal sabem em aulas puramente expositivas,
que realizam mecanicamente as atividades de planejamento e avaliagdo,
s6 para cumprir com formalidades que elas mesmas nem sabem como
podem ajudé-las, que trabalham com alunos de vérias séries na sala, que
recebem um saldrio infimo. Existem também outras professoras que supe-
ram, com esforgo, essas dificuldades e vio aprendendo de sua prépria
pritica o como fazer, porém, ficam trabalhando sozinhas, com pouca assis-
téncia e enfrentando problemas cuja solugfo ultrapassa suas possibilidades.

A Secretaria de Educagdo, em geral, vem realizando importantes
esforgos para superar essas dificuldades:
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® construindo prédios mais adequados para as atividades educa-
cionais e equipando as escolas com o material mais necessdrio;

e treinando os professores, no que respeita aos contetidos minimos
gerais e as técnicas did4ticas;

e orientando os professores para que construam algum material de
ensino-aprendizagem (flanel6grafos, quadro de pregas, cartazes);

® assistindo-os nas atividades de planejamento, através dos OME;

® claborando uma cartilha para alfabetizagdo e um livro de texto
para as primeiras séries;

e oferecendo, também, aos professores orientagdo sobre avaliagdo,
trabalho com grypos heterogéneos de alunos, agdo comunitdria.

Porém, o fato de estas ages serem desenvolvidas, ds vezes, a partir
da disponibilidade de recursos financeiros, decidida por 6rgdos externos,
e com uma certa falta de coordenagio, resultado da exigéncia no cumpri-
mento de prazos e de elaboragfo de produtos que justifiQquem as despesas,
pode diminuir suas possibilidades de provocar uma auténtica transfor-
magdo da escola no meio rural. Por exemplo, a elaboragdo de cartilha sem
uma prévia discussdo sobre diretrizes curriculares poderia ter criado sérios
problemas, como, por exemplo, cair no absolutismo de um texto, esque-
cendo as outras fontes de informagdio — escritas ou nfo — mais préximas
ao homem rural. S6 um considerével esforgo de coordenagdo do GER tem’
conseguido evitar situagOes problemiticas.
do GER tem conseguido evitar situagdes problemiticas.

A proposta curricular experimental para o meijo rural sugere que os
professores devem programar e selecionar atividades levando em conta
o desenvolvimento mental dos alunos, a matéria de ensino — o que implica
dizer, as caracteristicas préprias do objeto de estudo — e as experiéncias
vitais dos alunos. Na verdade, este deveria ser o papel do professor: sele-
cionar atividades e propd-las ao grupo de alunos, orientd-los e cooperar
com eles no fazer. Porém, essas atividades deverdo ser adequadas ds possi-
bilidades operatérias das criangas.

E aqui apresenta-se uma sériec de questSes: como comunicar aos
professores a idéia de desenvolvimento e de etapas, nesse processo com
caracteristicas e capacidades especificas? Como programar atividades
integradas, vinculadas aos problemas reais da comunidade, que possibi-
litem que as criangas aprendam fazendo e ndo se limitem a memorizar
regras? Serd possivel esbogar estratégias de aprendizagem que permitam
tirar proveito das aulas multisseriadas e até que ponto isso é possivel
com mais de duas séries na mesma sala?
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Assim, chega-se a propria beira do abismo, ao perigo de passar a uma
postura paternalista, tecnocrdtica, pensando que serd necessdrio formular
todas as possibilidades, dizer tudo aos professores para que eles fiquem
em condi¢Bes de trabalhar bem. E para evitar isso é conveniente voltar
a refletir sobre as diretrizes curriculares, sobre as exigéncias de um estilo
curricular participativo. A proposta que, coerentemente com essas dire-
trizes, se procura elaborar parte de acreditar nas professoras, nos alunos,
nas comunidades rurais; e tentar cooperar com eles para que aprendam na
sua prépria prdtica, para que crescam e aperfeicoem a escola rural, cons-
truindo-a no dia-a-dia.

¢) Os sujeitos do processo de ensino aprendizagem: professores, alunos,
pais e comunidade

Muitos esforgos vem realizando a Secretaria para apoiar a tarefa do
professor rural: treinamentos, assisténcia, materiais. Porém, ainda é preciso
colocar o problema do papel do professor e o sentido no qual esse papel
deverd transformar-se. As vezes, uma certa falta de clareza a este respeito
conduz a agdes contraditérias, que implicam um consumo de esfor¢os,
recursos ¢ tempo, sem qualquer produtividade. Além disso, existem
condicionantes objetivos que limitam as possibilidades de os professores
assumirem um novo papel na comunidade rural: os baixos saldrios e, quase
como uma conseqiiéncia disso a falta de tempo, tempo que devem dividir
entre escola, roga e afazeres domésticos.

Apesar das dificuldades, existe consenso quanto a necessidade de
os professores passarem a desempenhar o papel de coordenadores da
agdo educacional, procurando comprometer toda a comunidade, nio
centralizando e assumindo ele sozinho as responsabilidades, mas parti-
lhando-as com alunos, pais e outros membros da comunidade local, procu-
rando que eles participem na programagio, execugio e controle das ati-
vidades da escola.

Afirma-se também que se deve procurar que os professores traba-
lhem de forma mais cooperativa, explorando as potencialidades de aprendi-
zagem das dificuldades e compartilhando experiéncias, materiais e conhe-
cimentos. Alids, esta convicgdo é comum a vérios organismos técnicos de
diferentes nagdes e se concretiza nos centros docentes em alguns paises da
Africa e da Comunidade Britdnica, bem como nos Grupos de Trabalho de
Professores experimentados, em outros paises da América Latina
(Colombia, Chile, Argentina).

No que diz respeito aos pais, os diagnésticos falam muito de seu
interesse pela escola e procuram explicagdes para essa atitude na hora e
dia em que se realizam as reuniSes, nos temas tratados etc. Aqui também
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seria necessdria uma pergunta mais profunda sobre as propostas feitas aos
pais para participarem das atividades escolares. Em geral, recomenda-se
explicar-lhes questSes pedagogicas, o que resulta, finalmente, em uma aula
expositiva para pais; solicitar-lhes a colaboragio doando trabalho ou
dinheiro — nos poucos casos em que essa possibilidade existe. Serd neces-
sdrio fazer um esfor¢o — ndo apenas os técnicos, mas os professores mes-
mos, com a cooperagio dos técnicos — para imaginar formas concretas
que permitam associar os pais ds atividades da escola, no trabalho edu-
cativo como tal.

A mesma situagdo apresenta-se no caso dos alunos: a aprendizagem
“ativa” nfo é necessariamente participativa; é bem possivel ensinar a
fazer, em um estilo autoritirio — é o caso do que se denomina adestra-
mento — e pode-se falar da realidade imediata dos alunos sem permitir a
critica — € o que se denomina doutrinag@o. Como fazer para que os alunos
efetivamente participem? Neste ponto abre-se um campo para a pesquisa e
a experimentagio dos professores, que serd necessirio apoiar tecnicamente
e de cujos resultados pode-se aprender muito.

A interferéncia das comunidades estd sendo promovida pelas expe-
riéncias de pesquisa participativa, cujos resultados deverdo ser mais difun-
didos e discutidos. Deve desenvolver-se, também, uma metodologia para
transformar os avangos da pesquisa em termos de compreensio da reali-
dade e consciéncia das necessidades do grupo, em material curricular para
a escola. Que contetidos deverd incorporar, integrar a escola, de modo que
esses avangos se afirmem, fiquem como conquista na cultura da comu-
nidade?



O curriculo real.
Resultados da sondagem
junto as professoras

Aspectos metodolégicos

A Pesquisa foi realizada em todo o Estado de Pernambuco, junto a
professoras habilitadas e leigas, lecionando em estabelecimentos de ensino
da zona rural.

A auséncia de um cadastro unificado das professoras rurais de
Pernambuco impossibilitou a obten¢do da amostra mediante a aplica¢do
direta da tabela de nuimeros aleatérios. Para superar esta dificuldade,
recorremos ao cadastro de estabelecimentos de ensino da Secretaria de
Educagdo, o qual serviu como ponto de partida para a selegdo das profes-
soras por meios indiretos. A cada estabelecimento foi associada uma
professora.

A amostra foi constituida pelo método aleatério estratificado por
proporgdo, considerando as diversas microrregides do Estado de Pernam-
buco, de acordo com a seguinte metodologia:

a) Andlise da populagdo

Para o universo populacional foram considerados os estabeleci-
mentos rurais de ensino da rede estadual e municipal, que tém primeiro
grau, no Estado de Pernambuco, em 1981, segundo as microrregiGes
homogéneas e municipios.

Os dados populacionais foram obtidos dos questiondrios das uni-
dades escolares por tipo de ensino, no Departamento de InformagGes Edu-
cacionais (DIE) da Secretaria de Educagio do Estado de Pernambuco.
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Da anilise efetuada na populagdo objeto da pesquisa, concluiu-se que
esta apresentava uma média de 45 estabelecimentos rurais de ensino, por
municipio, e as seguintes medidas estatisticas:

Desvio padrdo: 33,07
Varidncia relativa: 53%
Coeficiente de variagdo: 73%

Estas medidas indicam uma heterogeneidade na populagdo consi-
derada e sugerem, portanto, a ado¢do de um modelo de amostragem alea-
téria estratificada.

b) Estratificagio da populagio

O critério adotado para estratificar a populagdo foi o de considerar
as microrregides homogéneas como estratos. Isto decorreu do fato de
que a populagdo, por microrregido, apresentou uma distribui¢do estatistica
retangularizada.

¢) Dimensionamento da amostra

Para o dimensionamento da amostra foi considerado um erro
mdximo de 5% e uma confiabilidade de 95%.

Utilizando-se a tabela amostragem de atributos na hip6tese de
p = 0,5,! foi encontrado o tamanho da amostra igual a 381 casos, para
uma populagdo de 7300 estabelecimentos rurais de ensino do primeiro
grau, no Estado de Pernambuco. Para efeito de cdlculo da dimensdo da
amostra, considerou-se a magnitude da populagdo igual a 8000, face
tabela usada.

ﬁplicando-se a norma de repartigdo proporcional, dada por
m; = le, foram encontrados os resultados, para cada uma das micror-

regides, apresentados na Tabela 1.

d) Selegdo da amostra

A amostra foi selecionada em cada microrregido de acordo com a
Tabela 1, extraindo-se, em cada municipio, os estabelecimentos rurais de
ensino, através da tdbua de niimeros aleatérios (Tabelas 2 a 13).

Como o questiondrio deveria ser aplicado ao professor de cada esta-
belecimento selecionado, o procedimento adotado foi o seguinte:

1 Estimou-se que, pelo menos, 50% das escolas rurais de Pernambuco nio minis-
tram a totalidade dos contetidos minimos incluidos no instrumento de pesquisa.
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1. nos estabelecimentos com apenas um professor, este foi o entre-
vistado;

2. nos estabelecimentos com mais de um professor, o entrevistador
procedeu a selecdo aleatéria de somente um deles.

e) Identificagdo da amostra

Para a identificagdo das unidades amostrais, foi utilizado o cadastro
escolar do Departamento de InformagGes Educacionais da Secretaria de
Educagdo do Estado de Pernambuco.

Funcionou como instrumento de coleta de dados, no presente
estudo, um questiondrio de itens padronizados. As questdes foram distri-
buidas por dreas de interesse especifico, tanto no setor destinado i obten-
¢do de informagdes gerais (parte I do questiondrio), como no setor relativo
ao contetdo (parte II do questiondrio).

As informagdes gerais requeridas no questiondrio foram individua-
lizadas a partir de experiéncias anteriores de pesquisa na zona rural. Foram
selecionados temas de interesse prioritdrio, como localiza¢do, tipo de esta-
belecimento, informagGes relativas aos professores, informagdes relativas
aos alunos, objetivos, contetidos, evasdo, metodologia e avaliagdo, e para
cada um desses temas foi elaborada uma lista de varidveis relevantes. Essas

TABELA 1

NGmero de Escolas Rurais, NGmero de Escolas Rurais Pesquisadas e Percentagem de
Escolas Rurais Pesquisadas por MicrorregiSes em Pernambuco — 1982

Namero de Nuamero de escolas (B)/(A)
MicrorregiGes escolas rurais rurais pesquisadas (%)
(A) (B)

Pernambuco 7 300 381 5,22
— Araripina 592 31 5,24
— Salgueiro 402 21 5,22
— Sertdo do S8o Francisco 695 36 5,18
— Alto do Pajet 794 41 5,16
— Sertdo do Moxoté 349 18 5,16
— Arcoverde 495 26 5,25
— Agreste Setentrional 875 46 5,26
— Vale do Ipojuca 961 50 5,20
— Agreste Meridional 1262 66 5,23
— Mata Seca 314 16 5,10
— Recife 125 7 5,60
— Mata Umida 436 23 5,28
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TABELA 2

Microrregifio de Araripina — 1982

Municipios NGmero de escolas %
Araripina 4 129
Bodoc6 1 35,5
Exu 3 9,7
Granito 1 32
Ipubi 3 9,7
Ouricuri 6 194
Sitio dos Moreiras 1 32
Trindade 2 64
Total 31 100,0

varidveis, ap6s um processo de triagem, foram incorporadas ao questio-
nério em forma de questdes estruturadas ou semi-estruturadas. Um nédmero
de perguntas abertas foi também incluido no questiondrio.

Por outro lado, a parte relativa a conteiidos especificos requereu
todo um trabalho prévio de leitura, andlise e selegdo em fontes de dados
secunddrios, como a Proposta Curricular da SE-PE, cartilha Terra da Gente,
relatério da pesquisa do grupo que elaborou a cartilha Terra da Gente,
Proposta Curricular para a Zona Rural Experimental, relatérios 1,2 e 3
da equipe de Curriculo Participativo da SE-PE, diversos livros de texto e

TABELA 3

NGmero de Escolas Rurais por Municipios —
Microrregidio de Salgueiro — 1982

Municfpios Namero de escolas %
Cedro 2 95
Mirandiba 1 48
Parnamirim 3 14,3
Salgueiro 7 33,3
Sio José do Belmonte 4 19,0
Serrita 2 9,5
Terra Nova 1 48
Verdejante 1 48
Total 21 100,0




EDUCAGAO NO MEIO RURAL

Namero de Escolas Rurais por Municipios —

TABELA 4

Sertiio do Sido Francisco — 1982
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Municfpios Namero de escolas %
Afrénio 1 238
Belém do Sdo Francisco 5 139
Cabrob6 -7 194
Floresta 1 30,5
Itacuruba 2 5,6
Orocod 1 28
Petrolina 7 19,4
Santa Maria da Boa Vista 2 5,6
Total 36 100,0

programas de estabelecimentos de ensino do Estado de Pernambuco. Esse
trabalho culminou com a elaboragdo de listas de conteiddos minimos essen-
ciais,” tradicionalmente ensinados no primeiro grau, nas dreas de Matema-

tica, Estudos Sociais, Comunica¢@o e Expressao e Ciéncias.

As listas, elaboradas segundo a metodologia descrita acima, foram
incluidas no questiondrio, sendo os entrevistadores instruidos a perguntar
se cada conteido era ou n3o ensinado e, se o era, em que série(s).

NGmero de Escolas Rurais por Municipios —

TABELAS

Alto do Pajea — 1982

Municipios Nuamero de escolas %
Afogados da Ingazeira 6 14,6
Brejinho 1 24
Calumbi 2 49
Carnaiba 5 12,2
Flores 2 49
Iguaraci 3 73
Ingazeira 2 49
Santa Terezinha 3 73
S&o José do Egito 3 73
Serra Talhada 8 19,5
Soliddo 2 49
Tabira 2 49
Triunfo 2 49
Total 41 100,0
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TABELA 6

NGmero de Escolas Rurais por Municipios —
Sertiio do Moxotd — 1982

Munic/(pios Nuamero de escolas %
Beténia 4 22,2
Custédia 4 222
Ibimirim 3 16,6
Inajé 5 278
Serténia 1 5,6
Tacaratu 1 5,6
Total 18 100,0

Foi também perguntado, para cada conteiido, o grau de dificuldade que
este apresentava para os alunos, sendo oferecidas trés alternativas para
a classificago, a saber: fécil, regular e dificil.

Essa maneira de determinar os conteidos, bem como de mensurar
o seu grau de dificuldade, apresentou, entretanto, algumas deficiéncias
que poderiam desvirtuar os resultados obtidos. Isto foi verificado nos
testes do questiondrio, no municipio de Escada, onde as professoras,
preocupadas com seu emprego e desejosas de apresentar o melhor desem-
penho possivel ao que acreditavam ser um controle da SE-PE, exageravam
de forma notdvel a relagdfo de contetdos por elas “ministrados”. A
solugdo encontrada, para reduzir e controlar essa distor¢do, foi, por um
lado, insistir com os entrevistadores para que, antes de aplicar o instru-

TABELA 7

NGmero de Escolas Rurais por Municipios —
Microrregio de Arcoverde — 1982

Municipios Nameros de escolas %
Aguas Belas 5 19,2
Arcoverde 4 154
Buique 9 34,6
Itatba 2 7,7
Pedra 1 39
Tupanatinga 2 7.7
Venturosa 3 11,5
Total 26 100,0
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TABELA 8
NGmero de Escolas Rurais por Municipios —
Agreste Setentrional — 1982
Municipios Numero de escolas %
Bom Jardim 7 15,2
Ch&o Grande 8 174
Cumaru 4 8,7
Frei Miguelinho 2 4,3
Jodo Alfredo 3 6,5
Limoeiro 1 22
Machados 1 2,2
Orobé 1 2,2
Pombos 3 6,5
Salgadinho 2 4,3
Santa Maria do Cambucé 4 8,7
Surubim 5 109
Taquaritinga do Norte 1 2,2
Toritama 1 22
Vertentes 3 6,5
Total 46 100,0
TABELA 9
NGmero de Escolas Rurais por Munic(pios —
Vale do Ipojuca — 1982
Municipios Namero de escolas %
Alagoinha 2 40
Belo Jardim 9 180
Bezerros 6 120
Brejo da Madre de Deus 3 6,0
Capoeiras 1 20
Caruaru 6 120
Gravaté 5 100
Jatauba 3 60
Pesqueira 3 6,0
Pogédo 1 20
Riacho das Almas 1 20
Sanharé 2 40
Sdo Bento do Una 5 10,0
Sdo Caetano 3 6,0
Total 50 100,0
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TABELA 10

Agreste Meridional — 1982

Municfpios Namero de escolas %
Agrestina 2 30
Altinho 10 15,2
Angelim 3 4,6
Bom Conselho 4 6.1
Brejdo 2 30
Caetés 1 15
Camocim de Sdo Félix 1 15
Canhotinho 2 3.0
Cupira 4 6,1
Garanhuns 2 30
lati 2 30
Ibirajuba 2 3,0
Jupi 2 30
Jurema 2 30
Lagoa dos Gatos 2 30
Lajedo 5 76
Palmeirina 3 4,6
Panelas 5 7.6
Paranatama 5 76
Sairé 2 30
Saloé 3 46
Séo Joaquim do Monte 1 15
Terezinha 1 15
Total 66 100,0

TABELA 11
Namero de Escolas Rurais por Munic(pios —
Mata Seca — 1982
Municfpios Nuamero de escolas %
Buenos Aires 2 125
Ché de Alegria 1 6,2
Igarassu 1 6,2
Lagoa de Itaenga 2 125
Macaparana 3 18,8
Nazaré da Mata 1 6,2
Timbalba 4 25,0
Tracunhaém 1 6,2
Vicéncia 1 6,2
Total 16 99,8
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TABELA 12

NGmero de Escolas Rurais por Munic/pios —
Microrregifio do Recife — 1982

Municipios Nuamero de escolas %
Cabo 4 571
Moreno 1 14,3
Sdo Lourengo da Mata 2 28,6
Total 7 100,0

mento, esclarecessem d pessoa entrevistada que aquele trabalho n3o tinha
por objetivo controlar o seu desempenho, e que as informagGes colhidas
ndo seriam, em qualquer circunstancia, tratadas individualmente, e; por
outro lado, introduzir uma técnica complementar de coleta de dados,
baseada na troca de cadernos novos, fornecidos pela Secretaria de Edu-
cagdo, por outros usados, preenchidos pelos alunos nas salas de aula. A
listagem dos contetidos encontrados nesses quase 200 cadernos, colhidos
em todo o Estado de Pernambuco, é apresentada como anexo a este
relatorio.

E interessante destacar que o instrumento desta pesquisa foi elabo-
rado visando ao processamento eletronico dos dados, através do softer
estatistico SPSS, implementado nas instalagdes do Niicleo de Proces-
samento de Dados da UFPE.

TABELA 13

NGmero de Escolas Rurais por Municipios —
Mata Umida — 1982

Municipios Ndamero de escolas %
Agua Preta 1 4,3
Amaraji 1 43
Barreiros 2 8,7
Belém de Maria 1 43
Escada 5 21,8
Ipojuca 2 8,7
Palmares 1 4.3
Quipap4 3 131
Ribeirdo 1 4,3
Sdo Benedito do Sul 3 131
Vitéria de Santo Antdo 3 13,1
Total 23 100,0
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A aplicagdo dos 381 questiondrios da pesquisa foi feita através da
técnica da entrevista. Os executores do procedimento foram 13 entrevis-
tadores profissionais, recomendados pelo Nicleo de Pesquisa e Consul-
toria Ltda. — NUPEC, previamente treinados sobre o instrumento a ser
aplicado.

Os questiondrios devolvidos foram submetidos a supervisdo de
campo, antes de serem codificadas e digitadas as informagGes neles con-
tidas.

Informacgdes gerais

Distribuicdo espacial dos professores entrevistados

Foram entrevistados 381 professores rurais distribuidos, por micror-
regides, segundo a Tabela 14. Note-se que as microrregides com maior
namero de professores entrevistados foram o Agreste Meridional (17%),% o
Vale do Ipojuca (13%), o Agreste Setentrional (12%) e o Alto do Pajed
(11%), enquanto o Recife (2%), a Mata Seca (40%)e¢ o Sertio do Moxotd
(5%) registravam as menores concentragdes. A proporcionalidade entre o

TABELA 14
NGmero de Professores Rurais, por Microrregido — 1982
MicrorregiSes Namero de professores %
Pernambuco 381 . 100,0
— Araripina 31 8,1
— Salgueiro 21 55
— Sertdo do Sdo Francisco 36 9,5
— Alto do Pajed 41 10,8
— Sertdo do Moxot6 18 4,7
— Arcoverde 26 68
— Agreste Setentrional 46 121
— Vale do Ipojuca 50 13,1
— Agreste Meridional 66 173
— Mata Seca . 16 4,2
— Roecife 7 19
— Mata Umida 23 . 6,0

2 Todos os percentuais serdo referidos em niimeros redondos para facilitar a anilise
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numero de professores entrevistados e o nmero de professores na 4rea é
caracterfstico do processo de amostragem no Capftulo II (Tabela 14).

A distribuigdo espacial das entrevistas realizadas fica ainda mais
evidente quando observamos, marcados sobre um mapa de Pernambuco,
todos os municipios visitados (mapa 1).

Caracteristicas

Sexo

A esmagadora maioria das pessoas dedicadas ao ensino nas escolas
rurais pernambucanas é do sexo femininc. Dos 381 professores rurais
aleatoriamente selecionados neste trabalhc 98% eram do sexo feminino
(Tabela 15).3

Idade

As professoras rurais pernambucanas s3o predominantemente
jovens. A média de idade para a totalidade das entrevistadas foi de 31 anos.
A professora mais jovem tinha 16 anos de idade e com 40 anos ou menos
foram encontradas 316 (83%) das 381 entrevistadas.

A distribui¢do das professoras por faixa etdria revelou que prati-
camente 50% das entrevistadas tinham entre 21 e 30 anos de idade. E mais,
ainda, que a maior concentragdo de professoras ocorreu na classe de 21 —
25 anos, com 93 (24%) dos casos.

Note-se que as concentragBes tornam-se cada vez menores para as
classes abaixo de 21 e acima de 30 anos.

Conclui-se, portanto, que a populagio de professoras rurais de
Pernambuco é eminentemente jovem, o que facilita qualquer iniciativa no
sentido de aperfeigoar a sua capacidade, de ministrar-lhe treinamento, de
orientd-las ou até mesmo de induzi-las a mudangas significativas nas atuais
préticas pedagégicas (Tabela 16).

A observagdo da distribuigdo por faixa etdria das professoras entre-
vistadas em cada uma das microrregides no Estado revela que as tendéncias
observadas na distribuigdo geral (Tabela 16) tendem a se repetir para cada
regido especifica.

3 A partir deste momento, dada a constatagdo que acabamos de fazer, passaremos a
referir-nos s professoras rurais de Pernambuco.
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TABELA 16
NGmero de Professores Rurais por Sexo — 1982
Sexo Namero de professores %
Feminino 375 98,4
Masculino 6 16
Total 381 100,0

Entretanto, surgem algumas peculiaridades das microrregides, no que
diz respeito as idades de suas professoras. Assim, o Agreste Meridional
aparece com a maior concentragdo de professoras com idades entre 16 ¢
20 anos de idade (28%), enquanto Arcoverde apresenta a maior concen-
tragdo de professoras com idades entre 56 e 61 anos (33%) (Tabela 17).

Nivel de instrugdo

A distribuigdo, aparentemente irregular, das professoras rurais
entrevistadas por nivel alcangado nos estudos escolares, indica a existéncia
de dois grandes grupos de profissionais do ensino nos campos de Pernam-
buco: por um lado, professoras com nivel até a 43 série do primeiro grau
(36%) e, por outro lado, mestras cujos estudos chegaram até is ultimas
séries do 29 grau (36%).

TABELA 16
Namero de Professores Rurais por Classes de Idade — 1982
Classes de idade (anos) Namero de professores %
16—-20 39 10,2
21 -25 93 244
26 —-30 91 239
31-35 54 142
36 — 40 39 10,2
41 -45 36 9,4
46 — 50 19 50
51 — 55 4 11
56 — 61 6 1.6
Total 381 100,0
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As séries intermedidrias — 53 a 83 série do 19 grau e 13 a 23 série do
20 grau — apresentaram concentragdes muito menos significativas (24 e
4%, respectivamente).

Vale destacar, por outro lado, que a grande maioria das profes-
soras rurais pernambucanas tem nivel escolar n3o superior 4 82 série
do 19 grau (60%) (Tabela 18).

Os dados referentes ao precdrio nivel de escolaridade das profes-
soras rurais, quando distribuidos geograficamente entre as 12 micror-
regides em que se dividle o Estado pernambucano (Tabela 19), apre-
sentam, em nove delas, mais de 50% de seus instrutores rurais sem haver
atingido sequer o nivel secunddrio, sendo particularmente elevados os
indices no Vale do Ipojuca (82%) e Sertdo do Moxoté (78%).

Outro aspecto comum a todas as microrregides — a exce¢do da
recifense — foi a presenga, em maior ou menor grau, de instrutores
a compartilharem da mesma faixa de instru¢io escolar de seus alunos
(13 a 43 série do 19 grau), presenga que variou entre 6% na Mata Seca
€ 67% no Sertao do Moxoté.

Em conseqiiéncia, ocorreu em sentido inverso a presenga daqueles
com nivel equivalente 4 instrugdo secunddria, destacando-se Recife
(100%), Mata Seca (69%) e Alto do Pajed (51%). A participagdo nas
demais microrregides foi inferior a 50%.

Complementando o quadro referente ao. nivel de instrugio do
professorado rural, sdo apresentados os resultados quanto a especializagdo
na 4rea de ensino: conforme os dados contidos na Tabela 20, 56% dos
231 professores com alguma especializagdo haviam atingido o magistério
e o equivalente a 38% recebido capacitagdo a nivel Logos II, e quanto ao
acesso a Logos I e aos estudos universitdrios, ndo chegavam a 10%, cada.

Com relago a totalidade dos professores rurais, esses valores redu-
zem-se, passando o magistério a ocupar cerca de um tergo e Logos II,

TABELA 18
NGmero de Professores Rurais por Estudos Escolares — 1982
Estudos escolares Nuamero de professores %
19 3 43 série do 19 grau 137 36,0
52 & 82 série do 19 grau 91 238
12 & 29 série do 29 grau 16 42
32 4 42 série do 29 grau 137 36,0
Total 381 100,0
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TABELA 20
NGmero de Professores Rurais por Estudos Complementares — 1982
. Percentual
Estudos complementares NGmero de
professores (1) 2) .

Logos | 20 8,7 5,2
Logos Il 87 37,7 228
Magistério 129 55,8 338
Universitério 12 5,2 3,1

Nota: Multipla escolha.

(1): Percentagem sobre o total geral de professores que cursaram esses estudos
complementares (231 professores).

(2): Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados.

23% do total, enquanto Logos I e universitdrio no ultrapassaram cinco
pontos percentuais.

Sendo o magistério uma especializagdo profissionalizante de nivel
secunddrio, e devido ao universitirio ter o 29 grau como pré-requisito,
conclui-se que mais da metade dos professores com especializagdo per-
tencem ao reduzido grupo daqueles que passaram pelas ultimas séries
do 29 grau (ver Tabela 18), observando-se inclusive a coincidéncia entre
aquele total (36%) e o niimero de professores com magistério somados
com os de nivel universitdrio (37%). A maioria, portanto (cerca de dois
ter¢os), cabe ndo s6 o nivel escolar precdrio, como o restrito acesso as
formas de amenizar aquela deficiéncia.

Distribuido esse resultado entre as diversas microrregices, observa-se,
no tocante ao magistério, uma grande semelhanga entre os totais dos que
cursaram as tltimas séries do 29 grau (Tabelas 19 e 21), constatando-se em
trés microrregides exatamente os mesmos resultados. A microrregido com
menor concentragdo de professores com magistério foi o Sertdo do
Moxoté (6%), enquanto no extremo oposto situava-se Recife, com a tota-
lidade de seu professorado (100%). Logos II, por sua vez, teve maior
freqiiéncia no Vale do Ipojuca (42%) e Logos I em Araripina (36%), com

. 11 professores. Quanto aos 12 instrutores rurais com estudos superiores,
distribuiram-se de forma rarefeita pela maioria das microdreas, ndo
ultrapassando a dois o0 nimero em cada uma delas (Tabela 21).
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Area de habitagdo

A grande maioria (82%) das professoras rurais de Pernambuco
tem a sua residéncia na Zona Rural. O fato de 18% das mestras entrevis-
tadas residirem em dreas urbanas sugere um baixo indice de deslocamento
das professoras no sentido cidade-campo (Tabela 22).

Este resultado ndio chega a apresentar maiores altera¢es nas diversas
microrregiGes pernambucanas, sendo os limites da distribui¢do encon-
trados na Mata Seca (63%) e Sertdo do Moxot6 (92%) (Tabela 23).

Confirmando a observagdes de que a professora jd habitava na drea
rural estdo todos os dados da Tabela 24, onde é possivel constatar que
85% desse professorado residia nesse setor hd, no minimo, 10 anos, encon-
trando-se na faixa de 20 a menos de 40 anos, nada menos que 57% do
total.

No que tange ao deslocamento das professoras entre municipios para
exercerem suas fungdes, a situagdo mostra-se ainda mais nitida: 99% do
professorado rural residia no préprio municipio onde lecionava (Tabela
25), verificando-se ainda que 92% fazia mais de dez anos que af estava
fixado, estando a maioria (64%) concentrada nas faixas acima de 20 até
40 anos (tabela 26). '

Aspectos profissionais

Experiéncia

A distribui¢do das professoras rurais em classes de tempo de ensino
revela que a mais elevada concentragdo (51%) ocorreu na primeira faixa
(1 a 5 anos), encontrando-se na seguinte (6 a 10 anos) 23% do professo-
rado. A distribuicdo prossegue em progressio geométrica decrescente,

TABELA 22
NGmero de Professores Rurais que Moram, ou Ndo, na Zona Rural — 1982

Discriminagdo Ndamero de professores %
Sim 311 81,6
Nédo 70 184

Total 381 100,0
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TABELA 24

185

Namero de Professores Rurais que Moram na Zona Rural, por Classes de
Tempo de Moradia — 1982

Tempo de moradia (anos) Nuamero de professores %
Menos de 10 47 15,1
10 20 53 170
20 30 108 34,7
30 40 68 219
40 50 30 9,7
50 62 5 1,6
Total 311 100,0
TABELA 25
NOmero de Professores Rurais que Moram, ou Néo, no Municipio onde Lecionam —
1982
Discriminagdo Nuamero de professores %
Sim 376 98,7
Néao 5 1,3
Total 381 100,0
TABELA 26

NGmero de Professores Rurais que Moram no Municipio onde Lecionam, por Classes

de Tempo de Moradia — 1982

Tempo de moradia (anos) Numero de professores %
até 10 32 8,5
10 20 63 16,8
20 30 163 43,3
30 40 77 20,5
40 50 38 10.1
50 62 3 08
Total 376 100,0
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passando para 12% os professores com 11 a 15 anos de ensino e para 7%
aqueles com 16 a 20 anos de experiéncia na zona rural. Nas 4 classes
restantes, essa seqiiéncia € alterada, ficando em 5% os professores que
exerciam o magistério no Interior de Pernambuco hd, no minimo, 21
e, no mdximo, 25 anos, sendo infima a participa¢do nas demais cate-
gorias (Tabela 27).

Os dados revelam, portanto, que 74% do professorado rural tém no
méximo dez anos de experiéncia nessa drea. A cifra assume especial rele-
vancia quando considerada em fungdo da pouca idade de significativa
parcela das professoras rurais (conforme ficou evidenciado, anteriormente,
neste capitulo). Isto revela, por um lado, a possibilidade de modificagdo
de hdbitos e desenvolvimento de capacidades entre essa populagio.

Esses resultados, todavia, ndo ocorreram de forma homogénea
nas diversas microrregiGes; a presenga de professoras no primeiro inter-
valo (1 a 5 anos), para cada zona estudada, variou em até 20 pontos
percentuais acima e abaixo do indice geral (51%), ocorrendo em Recife
a maior dessas concentragdes (71%). Foi nessa regido que se registrou
o maior niimero de professoras com menor tempo de ensino, sendo que
neste sentido destacaram-se ainda Araripina (61%) e o Agreste Meridional
(59%). No extremo oposto da mesma escala encontra-se a Mata Seca
(31%), seguida por Mata Umida (35%) e Sertao do Moxot6 (39%).

No intervalo seguinte (6 a 10 anos), os valores mantiveram-se mais
préximos do indice geral (23%), as diferengas ndo ultrapassando 8 pontos
percentuais. Na classe das mestras com 11 a 15 anos de experiéncia desta-
caram-se, por um lado, a Mata Seca (50%), bastante acima da média, e

TABELA 27

Namero de Professores Rurais por Classes de Tempo de Ensino na
Zona Rural — 1982

Tempo de ensino (anos) Namero de professores %
1 -5 193 50,7
6 — 10 89 234
11 - 15 45 11,8
16 — 20 26 68
21 - 25 20 52
26 — 0 4 10
31 - 35 3 0.8
Mais de 35 1 0,3
Total 381 100,0
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por outro, no extremo oposto, o Agreste Setentrional (2%). A micror-
regifo que apareceu com maior nimero de professoras cuja experiéncia se
situa entre 16 e 20 anos de ensino foi o Sertdo do Moxot6 (17%). A
partir de 21 anos, as concentragdes tornam-se reduzidas em todas as
microrregides, escasseando na medida em que atingiram as escalas
mais altas, sendo que apenas cinco microrregiGes registraram profes-
soras com mais de 26 anos de trabalho (Tabela 28).

Agrupando-se nesta distribui¢do (Tabela 28) os resultados corres-
pondentes as duas primeiras faixas, verifica-se que algumas dreas ultrapas-
saram o indice obtido na Tabela 27. Recife, por exemplo, revelou ter
100% de seu professorado com, no méximo, uma década de ensino,
seguido por Araripina (84%) e Alto do Pajeti — que apresentou nimero
igual ao do Agreste Setentrional (83%). Nota-se, ainda, por outro lado,
a auséncia, na maioria das microrregides, de professoras com mais de 25
anos de ensino.

Vinculagdo a drgios publicos

Do total de 381 professoras rurais entrevistadas no marco do pre-
sente estudo, 87% revelou vinculo empregaticio exclusivo com o muni-
cfpio. Apenas 3% das entrevistas eram vinculadas s6 ao Estado e as 10%
restantes tinham compromisso em ambas as instancias (Tabela 29).

O predominio absoluto de professoras municipais foi observado em
todas as microrregides. Os indices tornam-se ainda mais. elevados quando
incluimos na contagem as mestras pertencentes a ambas as categorias.
Assim, considerando todas as professoras municipais, independentemente
de seu vinculo com o Estado, verifica-se que elas perfazem 100% do pro-
fessorado em sete microrregiGes: Araripina, Salgueiro, Alto do Pajed,
Sertdo Moxot6é, Arcoverde, Agreste Setentrional e Agreste Meridional,
sendo que o fndice baixo (75%) foi encontrado na Mata Seca.

TABELA 29
NGmero de Professores Rurais Municipais, Estaduais ou Ambos — 1982

Discriminacio Namero de professores %
Municipal 331 869
Estadual 12 31
Ambos 38 10,0

Total : 381 100,0
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As maiores concentragSes de professoras simultaneamente contra-
tadas pelo municfpio e pelo Estado ocorreram no Alto do Pajei (51%) e
Sertdo do Moxot6 (22%), enquanto o maior nimero de professoras esta-
duais se deu na Mata Seca (25%) (Tabela 30).

Remuneragio

A andlise da distribuigio de professoras rurais por faixa salarial
mostra que 9 de cada 10 educadoras recebiam entre menos de mil a
quinze mil cruzeiros por més, sendo o salirio minimo da época equi-
valente a Cr$ 14.400,00. Mesmo na faixa salarial até dez mil cruzeiros
é possivel verificar ainda concentragdo bastante elevada, constatando-se
que 7 de cada 10 professoras recebiam até, no miximo, essa quantia.
. Enfocadas para cada segmento, essas informagdes tornam-se ainda

mais significativas: em primeiro lugar, deve-se salientar a existéncia de
professoras cujo saldrio mensal era inferior a mil cruzeiros (cerca de 1/14
do menor saldrio oficial). Isto apesar de ocorrer em nimero reduzido (3%)
nio diminui a gravidade do fato.

Com remunerag¢do de um a cinco mil cruzeiros encontravam-se 41%
do professorado rural. J4 na faixa seguinte (10.001 a 15.000 cruzeiros),
este percentual cai para 27%.

Professoras recebendo acima de 15.000 cruzeiros verificou-se ser um
fenomeno bastante raro, representado por 3% na faixa entre 15.001 e
20.000 cruzeiros, e por 2% nas demais (Tabela 31).

Distribuidos esses resultados por microrregido, verifica-se em nove
delas uma maior concentragdo nas duas faixas de 1 a 10 mil cruzeiros,
com indices préximos ou superiores a dois tercos do total. Esses resul-
tados correspondem ao total das professoras do Agreste e Sertio pernam-
bucanos.

As 3 microrregides da faixa litorinea — Mata Seca, Mata Umida e
Recife — fogem um pouco 4 tendéncia geral, sendo este deslocamento em
sentido favordvel: na Mata Seca, 69% das professoras rurais recebiam entre
5 e 15 mil cruzeiros, na Mata Umida 44% ganhavam entre 10 e 15 mil e
27% entre 15 e 25 mil, e na microrregido recifense 71% das professoras
rurais auferiam entre 10 e 20 mil cruzeiros).

Finalmente, a observa¢do da origem daqueles valores mais extremos
e pouco comuns indica que é em microrregiGes do Agreste e Sertdo que se
encontram professoras recebendo abaixo de mil cruzeiros. A maior concen-
tragdo destes casos foi encontrada no Alto do Pajei — onde 12% das pro-
fessoras de toda essa microrregido recebiam menos de mil cruzeiros.
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TABELA 31
NGme: o de Professores Rurais por Classes de Salério Mensal — 1982

Salério mensal ;

(Cr$ 1,00) Nuamero de professores %
Menos de 1 000 13 34
1000 — 5000 156 410
5001 — 10000 101 26,5

10001 — 15000 77 20,2
15001 — 20000 13 34
20001 — 25000 8 21
25001 — 30000 7 18
30001 — 37000 6 1,6
Total 381 100,0

Destacaram-se ainda Araripina e Arcoverde, com 10% e 8%, respectiva-
mente, de suas professoras nessa deploravel situagio.

Nas faixas acima de 15 mil destacaram-se Recife, com 43% de suas
professoras recebendo entre 15 e 20 mil, e 14% entre 25 e 30 mil, Mata
Umida com 9% na faixa de 20 a 25 e, finalmente, Sertdo do So Fran-
cisco com 11% na faixa de 20 a 37 mil cruzeiros (Tabela 32).

Orientagdo do 6rgdo municipal

Perguntadas se recebiam ou ndo orientagdo do 6rgdo municipal, a
maioria (89%) das professoras respondeu afirmativamente® (Tabela 33).

Em torno do indicé*geral, as diversas microrregiGes estudadas apre-
sentaram concentragSes que variaram entre 71% no Recife e 100% no Vale
do Ipojuca. Além de Recife apareceram, com valores inferiores ao encon-
trado na distribuig@o geral, Sertao do Moxoté e Alto do Pajeti. Sertdo do
Sao Francisco, Arcoverde, Agreste Setentrional e Agreste Meridional, por
sua vez, apresentaram concentragdes acima do indice geral (Tabela 34).

4 Qs resultados sobre orientagdo do 6rgao municipal obtidos neste estudo devem
ser tomados cum granwn salis. Isto porque o OM aparece aos olhos da professora
ndo apenas como Orgdo de apoio e orientagdo pedagdgica, mas como represen-
tante da autoridade constituida, com poderes inclusive sobre seu emprego. Isto
talvez explique a avaliagdo, por demais generosa, que as professoras fazem da
orientag@o que recebem dos 6rgaos municipais.
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TABELA 33

NGmeros de Professores Rurais que Recebem, ou Nio, Orientagio do
Orglio Municipal — 1982

Discriminagdo Numero de professores %
Sim 33 . 890
Néo 42 11,0

Total 381 100,0

Segundo a opinido sustentada pela maioria das professoras pode-se
considerar satisfatoria a freqiiéncia com que tal orientagio é adminis-
trada. Os resultados demonstram que apenas 1 de cada 20 professoras
considerou a orientagdo recebida pouco freqiiente: 56% das entrevistas
a catalogou como sendo de freqiiéncia regular e 35% a classificou como
muito freqilente (Tabela 35). As microrregides em que os 6rgdos muni-
cipais orientavam os professores com maior freqiiéncia foram, segundo os
resultados obtidos, Sertdo do Sdo Francisco (86%), Recife (60%) e Sertdo
do Moxot6é (54%). Na maioria das dreas restantes predominou a orien-
tagdo em ritmo regular, enquanto o grupo menos favorecido (a consi-
derar pouca a freqiiéncia) ndo hcegava a atingir um tergo de cada
microrregido (Tabela 36).

Treinamento

O nimero médio de professoras a contar com algum tipo de trei-
namento (64%) (Tabela 37) nao se mantém uniforme nas diversas micror-
regiGes: em Arcoverde e Recife, por exemplo, atingem 89% e 86%, respec-
tivamente, enquanto no Alto do Pajeti e Sertdo do Moxotd, os valores
reduzem-se para 34% e 28% (Tabela 38).

No que tange a tipo de treinamento, a maior parte (40%) das profes-
soras treinadas referia-se ao treinamento em servigo, € em menor propor-
¢do aos oferecidos por patrocinadores de livros de texto adotados no
ensino rural — Alfa (4%), Davi, Meu Amiguinho (10%), Caminho Suave
(16%) e Terra da Gente (18%), este tltimo da Secretaria de Educagio
de Pernambuco, enquanto um elevado nimero de respostas isoladas for
agrupado em “outros” (36%) (Tabela 39).

A distribui¢do das professoras que receberam treinamento por
microrregido revelou que mais de 50% das mestras de Araripina, Sertdo do
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TABELA 35

NGmero de Professores Rurais que Recebem Orm do Orgio Municipel,
. por Freqiiéncia dessa Orhnueio - 1982

Freqiiéncia Nuamero de professores %
Muita 117 345
Regular 191 56,3
Pouca 31 . 92
Total 339 100,0

Moxot6, Agreste Meridional e Mata Umida referiram-se a treinamento em
servigo. Davi, Meu Amiguinho esteve representado em quase todas as
microrregides, nio ultrapassando, entretanto, 20% em nenhuma delas.
Caminho Suave chegou a ser indicado por 67% das professoras treinadas
no Recife, enquanto Terra da Gente registrou maior nimero de professoras
treinadas no Vale do Ipojuca (42%). S6 foram encontradas professoras
treinadas por Alfa no Sertdo do Sdo Francisco, Agreste Meridional e Mata
Umida, e isto em nimero bastante reduzido — (10% a 13%). Salgueiro,
Sertdo do Sdo Francisco, Mata Seca e Recife, por sua vez, apresentaram
mais da metade de seu professorado treinado agrupada sob outros tipos
de treinamento (Tabela 40).

Procedimentos did4ticos

Preparagio das aulas

A grande maioria (97%) das professoras entrevistadas afirmou que
preparava as suas aulas, entendendo-se por “preparagio das aulas”
qualquer agdo anterior a atividade de sala de aula, visando a selegio dos
contetidos a serem ministrados, as prdticas a serem desenvolvidas, os livros
a serem utilizados, o dever a ser indicado etc. Apenas 3% das professoras
perguntadas reconheceu que entrava na sala de aula sem nada prepa-
rado para os seus alunos (Tabela 41).

Algum tipo de preparagdo das aulas foi admitido ser feito pela tota-
lidade das professoras entrevistadas em Araripina, Salgueiro, Agreste Seten-
trional, Agreste Meridional, Mata Seca, Recife ¢ Mata Umida.
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TABELA 37
NGmero de Professores Rurais que Receberam, ou Niio, Algum Treinamento — 1982
Discriminac¢io Namero de professores %
Sim 245 64,3
Néo 136 35,7
Total 381 100,0

O Sertdo do Sdo Francisco (3%), Alto do Pajet (10%), Sertdo do
Moxot6 (22%), Arcoverde (4%) e Vale do Ipojuca (2%) foram as micror-
regides onde surgiram professoras que ministram aulas sem qualquer
preparagio (Tabela 42).

As entrevistadas que responderam afirmativamente sobre prepa-
ragdo das aulas, se lhes perguntou também como faziam essa tarefa: 88%
das entrevistadas desse grupo (370 professoras) disseram que trabalhavam
sozinhas; 7% afirmaram que preparavam suas aulas em companhia de
outra colega e 6% admitiram que contavam, para esse fim, com ajuda da
supervisio (Tabela 43).

Apresentada por microrregido, a distribui¢do anterior revela a ausén-
cia quase absoluta de apoio da supervisio no que diz respeito a prepa-
ragio das aulas, especialmente quando consideramos como um s6 os
grupos das mestras que trabalham sozinhas e o das que o fazem com outra
colega. Assim, regiGes como Recife, Sertio do Sio Francisco e Agreste
Meridional aparecem totalmente esquecidas pela supervisdo nesse sentido
(100%); Agreste Setentrional e Vale do Ipojuca (98% cada), e Araripina
(97%) aparecem como regiGes quase absolutamente abandonadas pela
supervisio, no que diz respeito a apoio para preparagdo das aulas.

Finalmente, surgem regides onde a supervisio presta o seu apoio as
professoras, como Mata Umida (35%), Arcoverde (20%) e Sertdo do
Moxot6 (14%) (Tabela 44).

" A freqiiéncia com que as professoras rurais entrevistadas preparam
as suas aulas foi também colhida pela entrevista. A distribui¢do obtida a
partir dos resultados revelou que predominava, entre as mestras, o hdbito
de preparar as aulas diariamente (49%). A preparagio semanal das aulas
foi reconhecida por 39% das entrevistadas, enquanto os 11% restantes
indicavam a atividade como sendo de freqiiéncia mensal (Tabela 45).

Por microrregido, a distribuicdo da freqiiéncia de preparagio das
aulas mostra que Sertdo do Sdo Francisco (74%), Alto do Pajeti (68%) e
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EDUCAGAO NO MEIO RURAL 201

TABELA 43

NGmero de Professores Rurais que Preparam suas Aulas, por
Modo de Preparagiio — 1982

Discriminagdo Namero de professores %
Sozinho 323 87,3
Com outro colega 24 6,5
Com ajuda da supervisdo 23 62
Total . 370 100,0

Vale do Ipojuca (55%) sdo as dreas com maior percentagem de professoras
rurais preparando as suas aulas diariamente. Por sua vez, Recife (71%),
Araripina (61%), Salgueiro e Sertio do Moxot6 (57% cada) apresentaram
as maiores concentragoes de professoras que preferem organizar suas aulas
uma vez por semana. Finalmente, Sertio do Moxot6 (29%), Mata Seca
(25%) e Arcoverde (16%) revelaram-se predominantes, no que diz respeito
ao nimero de professoras cujas aulas sio preparadas uma vez por meés
(Tabela 46).

Material utilizado

Entre os materiais utilizados pelas professoras rurais entrevistadas,
destacaram-se o quadro de giz (94%), o caderno (89%) e o livio do aluno
(80%). Note-se que a freqiiéncia do caderno superou a do livro do aluno
em quase 10 pontos percentuais (Tabela 47).

Também populares entre as professoras entrevistadas foram o livro
de exercicio (71%), as gravuras (62%) e os recortes (47%), embora em
concentragdes inferiores ds vistas acima.

Chama também a atengdo, nessa distribuicdo, a baixa freqiiéncia de
utilizagdo de mapas (38%), pelas professoras rurais. Materiais do lugar,
como plantas, pedras etc., chegaram inclusive a apresentar freqiiéncia
semelhante 4 dos mapas, no arsenal de materiais utilizados pelas profes-
SOras rurais.

Materiais um pouco mais sofisticados, como flanelégrafo (4%) e
- quadro de pregas (3%), foram encontrados apenas ocasionalmente nas
escolas rurais pernambucanas.
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EDUCAGAO NO MEIO RURAL 203

TABELA 456

NGmero de Professores Rurais que Preparam suas Aulas,
por Freqliéncla com que as Aulas sfio Preparadas — 1982

Freqiéncia Ndamero de professores %
Diariamente 181 489
Semanalmente 146 39,5
Mensalmente 43 11,6
Total 370 100,0

Alguns materiais como caixas e palitos de fésforos, tampas de gar-
rafa, fichas, sementes etc. sfio também utilizados para suprir a caréncia
de outros mais apropriados, embora em percentagem bastante reduzida
(1 -2%).

A apresentacdo, por microrregido, dos dados que acabamos de ana-
lisar mostra que a tendéncia observada para a distribuigdo geral sofre
bruscas alteragBes em dreas especificas, no que tange aos materiais mais
comumente utilizados pelas professoras (Tabela 48).

Assim, o livro do aluno, amplamente usado, pelas professoras da
microrregifio de Araripina (100%), apresenta a alarmante ocorréncia de
4% em Salgueiro.

Chama a atengfio, ainda, nessa distribui¢do, o fato de alguns mate-
riais, mesmo ocupando um lugar de destaque entre os mais utilizados,
apresentarem percentuais de utilizacfo extremamente baixos. E o caso,
por exemplo, do livro do aluno, no Alto do Pajet, que, mesmo em terceiro

lugar, era utilizado por menos da metade (44%) das professoras entrevis-
tadas,

Finalmente, vale destacar a distribuigdo para o Agreste Setentrional,
que apresentou alto indice de utilizagio de materiais por suas professoras.

Atividades extraclasse

A atividade extraclasse com mais alta concentragdo (98%), entre
as professoras entrevistadas, foi, sem davida, o “dever de casa™ (Tabela
49).

Note-se que apenas 2% das professoras que responderam o questio-
ndrio admitiram nfo passar dever de casa para seus alunos.
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TABELA 47
NGmero de Professores Rurais por Materlais Utilizados nas Aulas — 1982
Materiais NGmero de professores &‘)
Recortes 177 46,5
Mapas 145 38,1
Quadro de giz 367 93,7
Livro do aluno 304 798
Livro de exercicio 269 70,6
Caderno 337 88,5
Gravuras 236 619
Materiais do lugar (plantas, pedras) . 146 38,3
Flanelégrafos 16 39
Quadro de pregas 12 3.1
Caixas e palitos de fésforos 7 18
Tampas de garrafas 6 16
Fichas . 6 16
Gréos de milho e de feijdo 4 10
Colagem 2 05
Outros(1) 6 1,6

Nota: Maltipla escolha.

(1) e Palito de picolé
e Animal (insetos) dentro de um vidro com élcool
o Porta-gravura
o Bolinhas
e Jornal
o Caixas de papeldo, garrafa pldstica, rolo de papel higiénico e corddo.

(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados.

Este grupo minoritdrio de professoras, que ndo entregam aos seus
alunos tarefas para serem feitas em casa, apresenta, quando distribuido
por microrregifo, diminutas concentragSes que s6 adquirem alguma
relevancia no caso do Recife, onde significa 14% das professoras entre-
vistadas (Tabela 50).

As atividades extraclasse de cardter coletivo, por sua vez, apresen-
taram baixissimas freqiiéncias, com exce¢do da organizagdo de festas
(80%) e da prética de esportes (33%) — em geral, “partidas™ de futebol
na hora do recreio (Tabela 51).

Apenas 15% das escolas no meio rural dispunham de uma pequena
drea para a prética, pelos alunos, daquilo que serd a atividade bésica de
" “suas vidas, enquanto permanecerem na 4rea rural. O estudo em grupo (1%)
e demais atividades coletivas foram praticamente inexistentes.



‘sopesinbeed $8.1083850.d op |€108 |8103 O 82qOs Wabnused (9)

:0§p100 8 001ugiBlYy jeded ep 0104 ‘se3isPid s8je..88 ‘Ofieced ep sex|® jewiof (g)

‘ssyulioq (p)

{J003|§ IO OIPIA LWIN P OLIUSP (SO1U) [RwWIUR (E)

‘91091d op 03jed (Z)

‘o 1w eped ep sd op 19200 | 8301 O 8GOS Weberuedlad (1)
Y1080 0INIOW ‘BION
- - - - - - L9l 24 @ - - - - - - sonno
- - - - - - oool | 9'9 z - - - - - - webei0p
- - - - - - aose €8 € - - - - - - Off1e; 8P 8 Oyj1w 8p S0RID
- - - - - - €'ee o's z - - - - - - L P ]
- - - - - - (] €8 € g'9L 44 3 - - - $3;8.1.60 op sedwe
- - - - - - gzy €8 € - - - - - - 0404304 8P 30)10d @ $3x{8D
- - - - - - - - - - - - - - - ssbeud sp 0spenD
- - - - - - €el 9's z el g's z - - - ojuibojeus)y
- - - €0l 9'9€ L1 1 £4} o'os 8t - - - -1 X:18 S sedeyy
v'e g S Iy ot 9 oEl 4] 6L - - - -4 g'se 1) ("33 seiped ‘smueid) Jebn| Op siet0Iey
:£4 174 S 6L 1’9t vt Lot 8z8 6L | 90 14 3 [:{] rse zi ssuooey
g0 (Y1 z 1's b4 4 6L Zot 1'99 v | g '8z 9 8’9 9'ls 18 sunAng
9t T 14 re (1> 8L €6 ¥'60 [ - - - [§13 896 [ ] 019)0.8%8 8P 0JAI
44 1173 €l 6's (124 8l g zwe gt |. €0 gy 3 zot o'oot e ounje op o1
Uy (1] 13 €'t r'ze. 8e voli zwe gt | T4 oet 14 9's g'c6 4 owsepey
:44 v'v8 1t 1ot g8 [ 5 g’ v've v | 09 L'98 8t 'L (Y7 ] w7 218 op oupenD

) () (3] () (1)
% % L] % % [} % % ] % % L] % % ] sispi00N
910%0N Op OIS Defed op oy . 0081ouRL4 OFS Op OfLNg osenbyes sudyesy segiBeLion|N
nujuoo

7861 — 300061101 S® OPUNBeS ‘sEiNY SBU SOPEZ]|1I) S{814GIB 4O $HEINY $9.0888;014 O CWWNN

8y vi3avli



*sopesinbeed $81080840d 8P 18208 2103 O 8908 WedNUSIRd (9)
109p100 @ 0{ugiBly jeded ep 010; ‘OIspId 8je.E ‘omeded ep EX|8D ‘jeusof (g)

‘ssyuiioq (p)

{10099 WO OIPIA LN 8P OUSP (SOMMUY) [BWIUE (E)

{91001d op 0}yjed (Z)

‘opd W eped 8p op |8200 |03 0 8:q0¢ Webmuedled (1)
‘9410080 IO ‘@ON
oL | T9 Wt €ee | ot (514 - - - - - - - - - 0In0
- - - - - - - - - - - - - - - webejo)
- - - - - - - - - - - - - - - ogfie} op @ oyjjw 8p 0RID
0’08 g'st € - - - x: 1} 0z 1 - - - - - - L L F]
- - - o'9L | 9t 3 - - - - - - - - - $2j8..00 op secwe L
eyl | T9 3 evL | g1 3 - - - - - - - - - $0.0J30} op s0}j0d @ sex|8)
€8 z'9 i e | e i - - - - - - - - - sebeud op 0JpEND
- - - 009 | g€l [} re 0z 3 - - - - - - ojuibojeusy
ro z9 3 o'st | 6or | est o'sy €2 98l | L83 @ r ¥'s9 L sadewy
[¥%4 8'sl € g'oz | g'sv 0 | €ot o'ce -1 gzz | L'u €€ 9’6 g'es L3 (919 seaped ‘smuerd) 86n) OP s8N
9’0 €9 3 gL | o 1€ | 69t 009 o€ g6l | 1'oL [ 89 zor z [ ]
v 9’29 oL | Zwz | &9 03 | ¥'vi 0’89 v 1'el | 9'z8 [ ] 89 g'le 18 s
o't o'0s 8 0tz | 6¢6 9 | gt oL e OEL | 1'8L [ 68 €6 (24 0f9J218%0 8P OIAT
9t 9'Ie ] iz | oce | Tyl 0's8 [ 1'st | o'oot oy z8 796 sz ounje ep ouAr
zi o'sz [ 9’6l | 0’00t 99 | Tl 0'96 [ el | dool oy 8'9 9's8 €z ouseped
'y o‘oot oL | 61 | o6 9 | veL 0'98 [ 6z1 | ooot [ oL 796 74 210 op 02penD

(1) () (1) () (1)
% Y ] % % o % % ] % % ] % P o siepaIe
005 o |euOiPLIN 81880y wonfod| op sj8A |euO}IIULINS 81800y [ segiBessonin
esnujuod

Z861 -~ $8g1Be11010) $8 Opuniieg ‘seyny seu SOPSZI|IN SieIeIRY J0d S1RINY 580850014 8P OIOWIDN
8y vi3avi



IICA

208

*sopesinbsed $9108$830.d ep |e4eB (8101 0 91qOs wWebejusdsed (9)
‘0gp400 @ 001uPiBly [eded ep 0j01 seofispid seje.ieb Jogjeded ep sBX|Ed !|Bulof (G)

‘seyuioq ()

{|00D|R WIOD OIPIA WIN 8P OJIUSP (SOIBSUY) [BwWiuR (€)

‘piooyd ep o3jjed ()

‘op1Be1010)W BPEd 9P ‘sopesinbsed $810888}0.1d op |ieB 8101 O 81qOs webmuedied (1)

"eyjcose PRIV ®I0N

0’00t o'l 9 - - - o >4 98z Qe soano
o'ooL | S0 z - - - - - - webelo)
o'oot o'l 1 4 - - - ao'sz >4 4} 1 ogfie} ep @ oyjiw ep sogio
oool | 9l 9 - - - - - - seyol4
8'66 'L 9 - - - 9’9l 44} i seje.ieb op sedwe)
0’001 8'l L - - - 9'8Z 9’8z t4 $010J30} op soyjed @ sex|8D)
o'oot \'e (4} - - - - - - sefeud ep oipenp
ag'oot 6t St - - - Ix:} (>4 4} ) oyeiBojeusyy
o'oot V'8¢ 14 gy v'oe L q'e v'iL ] sedeyy
0'00L €'8e 4} \'y 1'9z 9 L'e (W1} 14 (*010 seuped ‘seaueyd) Jenj op sjesere
ag'ool g'oy (733 79 gL 1) v'e L's8 9 $91I008Y
ag'ool 6'l9 9€T v'9 4] Sl 9’z L's8 9 seinARI
0’001 9'0L 692 8 L's6 (44 g'L V'8 14 0}2)2Joxe 8p OJA[T
o'oot g'6L $0€ 9's 6eL Li oz L's8 9 ounje op 0JAl
0’00t g'sg LEE z'9 €16 1z 1’z a'ooL L ouJeped
0’00l L't6 i1 9'g '8 ;4 ’' L's8 9 216 ep oipenD

(9 w W ()

% % o] % % 0 % % 0 s|eJai8

oonquieulad eplwn) elew 9100 sag|Besiozon
0gsNjouod

2861 — segiBesiosdlpy st opunBeg ‘seiny seu SOPEZI|IIN $181I038Y J0d S|BINY $6408380.1d OpP OJOWINN
8y viaavili



EDUCAGAO NO MEIO RURAL 209

TABELA 49

NGmero do Professores Rurais que Passam, ou Nio, “’‘Dever de Casa”
pera os seus Alunos — 1982

Discriminagéo Namero de professores %
Sim 374 98,2
Néo 7 18

Total 381 100,0

A comemoragdo de datas civicas foi, como atividade extraclasse,
superada em freqiiéncia apenas pelo “dever de casa”. Com 89% das profes-
soras entrevistadas afirmando promover a comemoragdo de datas civicas,
esta atividade extraclasse aparece como uma das mais populares nas
escolas de Pernambuco. 11% das professoras entrevistadas nio comemo-
ravam as datas civicas (Tabela 52).

A presenga significativa de escolas que nio promovem a comemo-
ragdo de datas civicas foi realidade nas microrregiGes do Alto do Pajed
(49%), Sertfo do Sfo Francisco (22%), Sertdo do Moxot6 (17%) e Mata
Umida (13%) (Tabela 53).

A hora de recreio foi outra atividade extraclasse de grande popu-
laridade (81%) entre as professoras que participaram deste trabalho
(Tabela 54).

A auséncia marcante de hora de recreio ocorreu nas microrregices
de Alto do Pajet (46%), Salgueiro e Sertfo do Moxot6 (33% cada) e
Sertdo do Sdo Francisco (Tabela 55).

A nio adogfo da hora de recreio decorre sobretudo da falta de
tempo da professora (69%) para atender aos alunos de séries diferentes e
ainda promover o recreio. Outros motivos freqiientemente indicados pelas
professoras entrevistadas como causa da auséncia de hora de recreio
foram o barulho (16%), a falta de espago (10%) e a desaprovagdo dos pais
a tal atividade (6%) (Tabela 56).

Controle de presenca

A utilizagdo do “Didrio de Classe” pela grande maioria (93%) das
professoras entrevistadas, para controlar a presenga do aluno, mostra o
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TABELA 51
Namero de Professores Rurais por Atividades Desenvolvidas nas Escolas — 1982
Atividades Namero de professores (,;)
Trabalham a terra 56 14,7
Organizam festas 305 80,1
Promovem esportes 124 32,5
Promovem jogos e brincadeiras (1) 34 89
Fazem excursSes 2 05
Fazem piquenique 2 05
Estudam em grupo 2 05
Outro(2) 1 03

Nota: Maltipla escolha.

(1) Roda; cantar; corrida-de-saco; bola; pega-pega; pular corda etc.

(2) Desfilam.

(3) Percentagam sobre o total geral de professores pesquisados.

impacto que sobre a comunidade docente da drea rural veio a ter este mate-
rial oficial, no que tange & uniformizagdo de priticas de planejamento e
controle da atividade escolar. A abrangéncia da iniciativa e a receptivi-
dade que tem conquistado entre as professoras rurais constitui, sem
diavida, um incentivo a novas a¢3es nesse sentido (Tabela 57).

A ndo utilizagdo do “Didrio de Classe” foi significativa, sobretudo,
nas microrregides do Sertdo do Moxot6 (28%), Alto do Pajet (20%) e
Sertdo do Sdo Francisco (14%) (Tabela 58).

TABELA 52

NGmero de Professores Rurais que Comemoram, ou Nio, as Datas Clvicas
em sua Escola — 1982

Discriminagéo Namero de professores %
Sim 339 89,0
Néo 42 110

Total 381 1000

Coonel
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TABELA 54
NGmero de Professores Rurais que que Adotam, ou Nio, Hora de Recreio — 1982
Discrimina¢do Namero de professores %
Sim 308 808
Néo 73 19,2
Total 381 100,0
Avaliagiio

Entre os métodos de avaliagdo utilizados pelas professoras rurais
entrevistadas, para passar os seus alunos de série, destacou-se, de maneira
decisiva, a prova escrita (94%) (Tabela 59). )

Outros métodos de avaliagdo parcial, como ditado (26%), perguntas
ao aluno (22%) e prova de leitura (21%), embora registrando concen-
tragdes elevadas para a zona rural, apareceram com freqiiéncia muito
inferior dquela registrada pela prova escrita. Os métodos pouco conven-
cionais de avaliagdo, como desempenho durante o ano letivo, apresentaram
concentragdes reduzidas (4%).

Apresentados por microrregido (Tabela 60), estes dados ndo revelam
grande variagdo no seu padrio geral de distribuigdo: em todas as dreas
estudadas, predominou sempre a prova escrita como método de avaliagdo
final, seguida do ditado, das perguntas ao aluno ou da prova de leitura.
Outros métodos de avaliagdo apresentaram, em geral, concentragSes bas-
tante inferiores as alcan¢adas por outras alternativas.

No que diz respeito a freqiiéncia com que as provas eram aplicadas
aos alunos, verificou-se que 66% das professoras entrevistadas avaliavam
o desempenho cada dois meses, que 13% o faziam cada trés meses e que
12% realizavam essa tarefa mensalmente. As concentragdes de profes-
soras que avaliavam os seus alunos semestralmente, ou anualmente, foram
relativamente baixas (6 e 3%, respectivamente) (Tabela 61).

As caracteristicas da distribuigdo acima foram mantidas em pratica-
mente quase todas as microrregides: a predominancia (56% — 96%) das
professoras que avaliavam os seus alunos cada dois meses s6 n3o ocorreu
na microrregio da Mata Seca (31%). Ali, predominou a freqiiéncia de ava-
liagio mensal (44%) (Tabela 62).

Destacaram-se pelo nimero de professoras que avaliavam os seus
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TABELA 56
NGmero de Professores Rurais que Néo Adotam Hora de Recreio,
por Motivos — 1982
Motivos Namero de professores (92“)
Falta de espaco 7 9,6
Para nfo perder tempo 50 68,5
Pelo barulho 12 164
Os peais nfo gostam 5 64
Falta de merenda 3 41
Para nfo se acidentarem 3 4,
Outros(1) 3 41

Nota: Mdaltipla escolha.

(1) e Problemas de disciplina por ndo ter nenhum ajudante.
o Devido 3 distdncia.
o O munic(pio nSo adota.
(2) Percentagem sobre o total de professores que n§o adotam hora de recreio (73).

alunos cada trés meses as microrregioes da Mata Umida (35%), Sertfio do
MOxot6 (33%) e Vale do Ipojuca (24%).

Com elevada concentragio de mestras que avaliavam os seus alunos
mensalmente, apareceram, afora a Mata Seca, jé mencionada, o Sertdo do
Sfo Francisco (25%), o Agreste Setentrional (20%)e Araripina (16%).

 Livros de texto utilizados

Surpreendentemente alta (34%) foi a concentragio de professoras
rurais que trabalhavam com livros de texto diferentes, numa mesma série
(Tabela 63).

TABELA 57

Namero de Professores Rurais que Utilizam, ou Nio, O ’Difrio de Clases”
pera Controlar a Presenca dos Alunos — 1882

Discriminacio Ndamero de professores %
Sim 353 92,7
Néo 28 73

Total 381 100,0
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TABELA 59

NaGmero de Professores Rurais por Mecanismos de Avaliagiio Utilizados
para Passar de Série 0s seus Alunos — 1982

Mecanismos de avaliagdo Namero de professores (926)
A prova de leitura 81 213
As perguntas ao aluno 82 216
O ditado 99 26,1
A prova escrita 357 . 939
O dever de casa 41 10,8
Pelo desempenho durante o ano letivo 15 39
Outros(1) 2 05

Nota: 1 — Mdiltipla escolha.
2 — Um professor deixou de fornecer o dado.

(1) e Exercicio de fixa¢do.
o Exercicio de pesquisa.

(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados que informaram
(380).

Isto foi particularmente verdadeiro em microrregiGes como Arari-
pina (55%), Agreste Setentrional (46%) e Mata Seca (44%). Entretanto,
as distribuigSes bastante homogéneas, verificadas na Tabela 64, revelam
que a ocorréncia do uso de livros diferentes numa mesma série estd, apa-
rentemente, associada a pratica individual da professora, ndo sendo carac-
teristica de dreas especificas.

Os livros de texto dos quais as professoras se utilizam para ensinar
ds criangas camponesas do Estado s§o apresentados, por ordem de popu-
laridade, na Tabela 65. Pode-se verificar nessa Tabela que os livros mais uti-
lizados pelas professoras rurais de Pernambuco sdo Novo Nordeste, de
Cecilia Avila Pessoa (38%), ¢ Caminho Suave, de Branca Alves de Lima
(37%). Em terceiro e quarto lugares, mas com concentragSes bem menos
significativas, foram encontrados os textos Portugués Moderno (23%) e
Matemitica Moderna (16%), ambos de Débora Pddua. Finalmente, em
quinto lugar, apareceu o livio Terra da Gente (15%), um esforgo da Secre-
taria de Educagdo de Pernambuco, através de seu Departamento de Edu-
cagdo Rural, para produzir textos voltados para a crianga da zona rural.

A relagdo de livros de texto utilizados nos campos de Pernambuco
registra nada menos que 72 titulos das mais diversas linhas do pensamento
pedagégico. Por outro lado, a mesma distribuigdo revela que cerca de 4%
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TABELA 61

NGmero de Professores Rurais por Freqiincia das Provas que os
Aluncs Fazem, para Passer de Série — 1882

Freqiéncia » Namero de professores %
Mensalmente 45 118
A cada dois meses 251 65,9
A cada trés meses 48 12,6
Semestralmente 24 6,3
Anualmente 13 34
Total i 381 100,0

das mestras rurais ou utilizam roteiros para a alfabetizagio de adultos ou
nfio usam qualquer livro de texto nas suas tarefas didéticas.

Por microrregifo (Tabela 66), os livros mais amplamente utilizados
foram:

Araripina
1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave
3. Terra da Gente

Salgueiro
1. Caminho Suave
2. Matemdtica Moderna
3. Novo Nordeste

Sertdo do Sao Francisco
1. Caminho Suave
2. Portugués Moderno
3. Novo Nordeste

Alto do Pajeu

1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave
3. Terra da Gente
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Sertdo do Moxoté

1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave
3. Portugués Moderno

Arcoverde

1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave
3. Portugués Moderno

Agreste Setentrional

1. Caminho Suave
2. Novo Nordeste
3. Portugués Moderno

Vale do Ipojuca

1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave e Portugués Moderno
3. Terra da Gente

Agreste Meridional

1. Novo Nordeste
2. Caminho Suave
3. Portugués Moderno

Mata Seca

1. Matemdtica Moderna
2. Aprender é Viver
3. Estudos Sociais e Ciéncias

Recife

1. Novo Nordeste
2. Portugués Moderno
3. Aprender é Viver

Mata Umida

1. Portugués Moderno
2. Caminho Suave
3. Matemdtica Moderna
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TABELA 66
Rolu;lp dos Trés Livros mais Usados pelos Professores Rurais e seus Alunos, Segundo as Microrregides -- 1982
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TABELA 66

Relagiio dos Trés Livros mais Usados pelos Professores Rurais e seus Alunos, Segundo as MicrorregiGes — 1982
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Estrutura das aulas

Nesta se¢do serfo abordados a distribuigdo das matérias nas aulas,
seus diversos graus de dificuldade para a aprendizagem e, finalmente, a
opinifo das professoras sobre a introdugdo de novos assuntos, beni como
de cursos profissionalizantes, visando uma maior diversificagdo na atual
conjuntura das aulas.

No ambito do tempo dedicado, semanalmente, ds quatro matérias
que compdem o curso primdrio é possivel fazer, a partir dos dados con-
tidos na Tabela 67, duas observac3es gerais: a primeira refere-se a seme-
lhanga entre o ntimero de horas dedicadas a Portugués e Matemdtica, de
um lado, e a Estudos Sociais e Ciéncias de outro. A segunda observagdo
diz respeito a distribuigdo dos resultados, em cada um desses dois sub-
conjuntos, que obedece a um mesmo esquema: uma faixa com fndice bem
acima dos demais, uma classe intermedidria formada por diversas faixas
com valores médios, e, finalmente, as situadas nos extremos, com valores
infimos.

No tocante ao subgrupo formado por Portugués e Matemitica, a
maibria das professoras (31 a 32%) dedicava a cada uma dessas matérias
entre 5 ¢ menos de 6 horas semanais. Ocupando os diversos intervalos
entré 2 e menos de S horas, e de 6 a menos de 7 horas, oscilaram entre
11 e 19% das demais professoras, enquanto que a dedicar menos de duas
horas semanais, ou mais de 7, nfo foram encontrados sequer 4% do profes-
sorado em qualquer intervalo.

Para o 29 subgrupo — formado por Estudos Sociais e Ciéncias —,
um maior nimero de professoras dedicava entre 2 e menos de 3 horas
semanais (34 e 33%, respectivamente). Com carga hordria semanal equi-
valente a 1 e menos de 2 horas, assim como nas diversas faixas de 3 a
menos de 6 horas, apareceram entre 9 e 28% das professoras, ao passo
que, com menos de 1 hora por semana e acima de 6 horas, as concen-
trages ndo chegaram, em cada caso, a representar 2%.

Um outro dado relevante refere-se ao considerdvel nimero de profes-
soras (23 a 24 do total) que nio possufa nenhum controle quanto a
distribuicio das matérias, ndo sabendo, portanto, informar o tempo de
duragdo semanal de cada uma delas.

Dentre esses assuntos, aquele de maior dificuldade para os alunos,
segundo a opinifo ‘da maioria das professoras (62%), era Matemitica,
enquanto 28% achavam ser Portugués. Apenas um reduzido nimero (7%)
referiu-se a Estudos Sociais e Ciéncias (4%), como sendo assuntos de
maior dificuldade (Tabela 68).
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TABELA 68

OpiniSio dos Professores Rurais Quanto ao Assunto de Maior
Dificuldade para os Alunos — 1982

Discriminagdo NGmero de professores %
Estudos Sociais 25 6,6
Portugués 1056 275
Matemética 237 62,2
Ciéncias 14 3,7
Total 381 100,0

Tomando-se as diversas microrregides, verifica-se que Matemitica
deteve o maior nimero de respostas em cada uma delas, com indices
entre 48 e 81%. A maior concentragdo de professoras a considerar Portu-
gués como a matéria de maior dificuldade ocorreu em Recife (43%) e
Araripina (42%), enquanto a menor verificou-se em Arcoverde, com apenas
4% do total parcial. Estudos Sociais ndo ultrapassou 15% em nenhuma
microrregifo, o mesmo ocorrendo com Ciéncias (Tabela 69).

‘ A variedade dos temas atualmente abordados foi considerada sujeita

a ampliagdo pela maioria das professoras rurais, o que se evidencia pelo
reduzido nimero de mestras a considerar completo o atual quadro: apenas
. 3% do universo pesquisado acharam que nenhum outro assunto deveria
ser ensinado. Cerca de dois tergos, por outro lado, mostraram-se favordveis
4 inclusio de artesanato, enquanto 48% indicaram agricultura, e 42%,
economia doméstica. Um total de 26% ainda referia-se ao comércio
e 20% & criagdo de animais. Com mengdes isoladas, porém dignas de
aten¢do por parte dos 6rgdos de ensino, ainda foram citados: educagio
fisica, desenho, religido, boas maneiras e outros (primeiros socorros, edu-
cacgdo artistica, pintura e higiene) (Tabela 70).

Poderia ser ministrado, na opinifo da maioria das professoras, o
ensino de artesanato em oito microrregides: Recife (100%), Sertdo do
Sao Francisco (83%), Araripina e Arcoverde (81% cada), Agreste Seten-
trional (78%), Mata Seca (69%), Alto do Pajeti e Agreste Meridional
(61% cada). Nas demais dreas, o nimero de pessoas favordveis variou entre
13 ¢ 48%.

Segundo a maioria das professoras, agricultura poderia ser incluida
nas escolas do Sertdo do Sdo Francisco (89%), Recife (86%), Mata Umida
(78%), Alto do Pajet (71%), Arcoverde (66%) e Vale do Ipojuca (54%).
Nas demais, a concentragio de mestras com opinido favorivel registrou
valores inferiores a 50%. '



o‘oot | 09 €T e'v Ve 3 9'69 g9 9l g'iz 8y S ey o'y ¢ eplwn aey —
o'oot 61 L - - - 1'es N} 14 (:x44 8'7 € - - - 8108y —
o'oot | Zv 9l - - - 0'0s v'e 8 s'Le r's 9 s'zi o8 14 €5 e —
o'oot | €Lt 99 (115 e'vi 4 L'e9 v'6l 14 61 v'ei €l 9't o'oz -] leuoipiiay e1sesby —
0’001 Vel 0s oy e'vl 14 0’89 e'vi 1] (1:74 e'el vi - - - eonfod| op ageA —
0’00t (¥4} 144 ze Ve i gw £'6 144 gve zst 9l z'si (1}:74 L leuolnueles eisasby —
o‘oot 8’9 9z v'sl 9'8Z v v's9 TL Ll g'e 60 3 v'si 0’9l v 8pIBAODIY —
0’0ot Ly -1} §'s V'L l z'e 9y i gLz 8y S g's oy ) QlOXON Op Oglseg —
0’00t g0l 134 v'e Ve 3 198 s €z 9'ge e'vi Sl 6v o' 4 nefeq opo3y —
0’00l S'6 9€ - - - 9'08 t44} 6z v'6lL r9 L - - - oosioue.4 OFS Op Og3ses —
o'ooL | S's 24 gy Ve i (L] I's (43 €'ee 9 L g'v o'y 3 osenByes —
0’001 1's 3> ze ve i v'sy €9 Si 6y &4} €l s'9 o8 4 eudueay —
o'ooL | O'00L | I8 | L't 866 vi z'e9 o'o0L | ez | S’z 0’00t | SOL | 9'9 0’00l | Sz onquisulied

% % o] % % o] % % 0 % % 0 % % 0 segibasso0N

(207 8 $e1UPID ednpweley sgnBnuod 810190 sopnis3 ogdeuiwiosig

2861 — se0iBbess01iy 10d ‘sounjy so eied apepindljiq 10iely 8p OJUNSSY O ojuenb sieiny $81085050.14 sOp oeiuidQ
69 vi3avi



EDUCAGCAO NO MEIO RURAL 231

TABELA 70

Opinifio dos Professores Rurais quanto aos Outros Assuntos que Poderiam
sor Ensinados nas Escolas — 1882

Discriminagéo Namero de professores (92‘,
Artesanato 251 659
Agricultura 183 48,0
Economia doméstica 158 415
Comércio 97 25,5
Cria¢do de animais 75 19,7
Nenhum 10 2,6
Educacgéo ffsica 3 08
Desenho 3 08
Religido 2 05
Boas maneiras 2 05
Outros(1) 5 13

Nota: Multipla escolha.

(1) e Curso de primeiros socorros
o Educagdo artistica
o Pintura
e Higiene
o Ndo sabe
(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados.

Quanto 4 inclusdo de economia doméstica, em apenas quatro micror-
regides a maioria opinou favoravelmente: Recife (100%), Sertdo do Sdo
Francisco (86%), Arcoverde (77%) e Agreste Setentrional (72%). Nas
dreas restantes, a concentragdo maxima favordvel foi de 37%.

Comércio, por sua vez, s6 foi indicado pela maioria das professoras
de Arcoverde (62%) e Recife (57%), enquanto criagdo de animais apenas
atingiu fndices acima de 50% em Arcoverde.

Os demais assuntos s6 foram mencionados por uma a duas profes-
soras, ndo significando tendéncias da populagdo estudada (Tabela 71).

Finalizando esta parte do trabalho, serdo apresentadas as sugestGes
das professoras quanto aos cursos que seus alunos poderiam freqiientar,
visando capacitd-los profissionalmente, de acordo com as necessidades
imediatas de cada regido.

Aqueles que atingiram maior nimero de respostas foram: corte e
costura (66%), motorista (62%) e prética de pedreiro (53%). Com indices
entre 25 e 50% destacaram-se tratorista, marceneiro, mecanico, enfer-
magem, desenho e pintura de paredes.

Eletricistas e encanadores teriam um campo de trabalho mais restrito
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TABELA 72

SugestSes dos Professores Rurais quanto aos Cursos Profissionalizantes que os seus
Alunos Poderiam Freqilentar para Trabalhar na Regifo — 1982

Cursos profissionalizantes Namero de professores (92‘)
Prética de pedreiro 186 63,3
Eletricista 62 178
Marceneiro 119 34,1
Encanador 42 12,0
Mecénico 102 29,2
Motorista 217 62,2
Tratorista 156 44,7
Corte e costura 231 66,2
Enfermagem 94 269
Desenho e pintura de paredes 96 275
Professor 2 0,6
Outros(1) 2 0,6

Nota: Maltipla escolha.

(1) e Datilografia
e Manicure, cabeleireira etc. (s6 para as meninas).

(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados, que deram suges-
t8es (349).

(18 e 12%, respectivamente), segundo o total de professoras que dera
sugestdo (ver nota da Tabela 72).

Foi infima a indicagdo de outros cursos (Tabela 72).

O estudo da origem dessas respostas, feito a seguir, completard este
quadro de informag3es, possibilitando o conhecimento das necessidades
de servigos, segundo as diversas microrregides.

A maior parte das professoras sugeriu, em nove das microdreas,
a criagdo de cursos de corte e costura para seus alunos, o0 mesmo ocorrendo
em relagdo ao curso de motorista. Prética de pedreiro e tratorista contaram
com a maioria das sugestdes na metade das microrregides: Sertdo do Sdo
Francisco, Alto do Pajet, Arcoverde, Agreste Setentrional, Vale do Ipo-
juca e Recife, no primeiro caso; e Araripina, Sertdo do Sio Francisco,
Arcoverde, Vale do Ipojuca, Recife e Mata Umida no segundo.

Marceneiro foi a sugestdo da maioria das professoras no Sertdo do
Sdo Francisco, Arcoverde e Recife, enquanto que mecdnico s6 contou
com a maioria em duas microdreas: Sertdo do Sfo Francisco e Recife. O
mesmo ocorreu com eletricista e encanador.

Com maioria apenas no Sertdo do Sdo Francisco, apareceram
desenho e pintura de paredes. -
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Enfermagem, por sua vez, teve a opinido favordvel de mais da metade
das entrevistadas em Araripina, Sertdo do Sio Francisco, Arcoverde e
Recife, ao passo que as demais referidas (professor e outros), nfo chegaram
a indicar tendéncias devido ao pequeno nimero de informantes (1 a 2,
cada) (Tabela 73).

O aluno

Complementando os estudos desenvolvidos no presente capitulo,
serdo analisados alguns aspectos ligados mais diretamente ao aluno, niicleo
em torno do qual gira todo o processo educativo.

Na distribuigdo do nimero de alunos e de escolas, segundo as diver-
sas séries, obtém-se a média, para cada uma delas, conforme se pode obser-
var na tabela respectiva (Tabela 74). Os resultados entdo obtidos, longe
de se manterem constantes, sofrem uma queda notdvel 4 medida que se
avanga para as séries mais adiantadas: os valores aferidos — com repre-
sentatividade para todo o Estado — revelam que 20 alunos sfo atendidos
em cada escola de 12 série, 10 nas de 23 e apenas 7 nas de 32 e 43 séries.

Analisando os diversos motivos da evaso escolar, verifica-se que eles
extrapolam os meros limites da educa¢fo formal, revelando serem reflexos
de uma estrutura social desfavorével ao pleno desenvolvimento do homem
do campo, que o priva inclusive do nivel de instru¢gdo minimo estipulado
por lei.

Os motivos mais referidos nas escolas onde existia tal tipo de afasta-
mento (Tabela 75) foram a necessidade de os meninos trabalharem
(74%) e o deslocamento da familia do aluno (64%), evidenciando, de um
lado, a hostilidade de estruturas sociais, que obrigam a crianga a se

TABELA 74
NGmero de Escolas Rurais, de Alunos e Média de Alunos, por Séries — 1982
Séries NGmero de escolas Namero de alunos Média (X)
Primeira 324 6640 20
Segunda 254 2478 10
Terceira 174 1182 7
Quarta 124 912 7
Total 11212 29
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TABELA 76

NGmero de Escoias Rurais onde Existe Evasio Escolar,
por Motivos dessa Evasiio — 1982

Motivos da evasSo escolar Namero de escolas (:6)
A famflia mudou para outro lugar 232 64,4
Os meninos precisam trabalhar 265 73,6
N&o podem comprar livros e cadernos 120 333
N&o aprendem a ler e a escrever 38 10,6
N&o entendem os livros 27 75
Pelo calendério escolar 62 17,2
Falta de orientagdo dos pais 29 8,1
Falta de interesse dos préprios alunos 12 3.3
Falta de merenda 7 19
Devido a distdncia 6 1,7

Nota: Maltipla escolha.
(1) Percentagem sobre o total de escolas onde existe evasdo escolar (360 escolas).

empenhar, desde cedo, na luta pela sobrevivéncia, a ponto de exigir o
sacrificio da sua formagfo escolar elementar e, de outro, a existéncia de
outro grave problema social: o éxodo rural.

Para uma terga parte dos estabelecimentos visitados foi metivo de
evasfo a impossibilidade de os alunos comprarem livros e cadernos. O
calenddrio escolar, por sua vez, orientado pelo modelo urbano e alheio
as épocas do ano nas quais h4 mais necessidade de mio-de-obra (plantio,
colheita etc.), acaba tornando-se motivo de evasdo comum a 17% das
escolas.

Duas outras razSes obrigam, ainda, um ndimero considerdvel de
alunos a abandonar os estudos: “ndo aprendem a ler e a escrever” (11%) e
“nfo entendem os livros™ (8%), elevando a 19% a concentragdo de esta-
belecimentos cujos alunos abandonaram as escolas em razdo de dificul-
dades na aprendizagem — complexo problema de raizes fincadas na falta
de alimentagdo adequada, desde os primeiros anos de vida, além de fatores
psicolégicos e culturais, ndo excluindo o uso de métodos inadequados de
ensino € a ndo adaptagdo dos recursos diddticos ao universo cultural da
crianga do campo.

A falta de orientagdo dos pais foi considerada motivo de evasdo por
8% do total de estabelecimentos. Trés outras razdes foram, ainda, mencio-
nadas: “falta de interesse dos préprios alunos”, “falta de merenda” e
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“devido 4 distdncia”. Estes ultimos, apesar da reduzida concentragdo (2 a
3%, respectivamente), ndo deixam de ser importantes.

Na distribuicdo dos resultados por microdreas geogrificas, cons-
tata-se que trés desses motivos estiveram presentes em todas elas: “os
meninos precisam trabalhar”, “a familia mudou para outro lugar” e “ndo
podem comprar livros e cadernos”, destacando-se o primeiro citado, por
atingir mais de 50% das escolas em 10 das 12 microrregides, enquanto o
20 alcangou a maioria em 8 delas.

Se a solugdo dos dois primeiros problemas extrapola o campo de
agdo dos 6rgdos educacionais, nio ocorre 0 mesmo com o terceiro, que
poderia ser amenizado por campanhas de doagdo aos alunes. Tal estra-
tégia seria mais urgente para algumas dreas, como Araripina, onde o
ndmero de escolas cujos alunos tiveram de interromper os estudos por n3o
poderem comprar livios e cadernos chegou a 100%, e em outras, com
indices bastante elevados, como é o caso do Sertio do Sdo Francisco
(69%) e Arcoverde (58%).

Outra medida da algada dos 6rgos responsiveis pela educacdo seria
a modificagio do calenddrio escolar, visando adaptd-lo as caracteristicas
de cada regifo. Uma mudanga nesse sentido seria mais urgente no Sertdo
do Sdo Francisco e Agreste Setentrional, por atingir alunos de quase
metade das escolas, em cada um deles, a0 mesmo tempo que seria de
inestimdvel importancia o levantamento detalhado das dreas onde o motivo
de evasfio foi a deficiéncia na aprendizagem (“nfo aprendem a ler e escre-
ver” e “nio entendem os livros”), visando inferir a influéncia, ou nfo,
da estrutura de ensino vigente. Nesse particular, as dreas com indices mais
elevados foram: Sertio do Sdo Francisco, Alto do Pajed, Sertdo do
Moxot6, Recife e Mata Umida.

Quanto aos demais motivos, a distribuicdo ndo chegou a evidenciar
concentra¢Ses mais elevadas (Tabela 76).

Outra caracterfstica do ensino rural, também desfavordvel ao aluno,
refere-se 4 presenga de criangas de séries diferentes, estudando juntas,
numa mesma sala de aula — comum a 66% do total de professoras entre-
vistadas (Tabela 77).

Verificou-se ainda que este fenémeno tende a ocorrer em todos os
pontos do Estado, haja vista ter sido constatada a sua presenga, em maior
ou menor nimero, na totalidade das microrregides — em oito delas esses
valores estiveram acima de 65% —, sendo apenas um pouco menos fre-
qiiente em Araripina (42%), Agreste Setentrional (46%) e Recife (43%)
(Tabela 78).

Do subconjunto formado por professoras cujos alunos, de séries
distintas, estudavam ao mesmo tempo na mesma sala de aula, 54% traba-
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lIhavam as criangas juntas, isto é, compartilhando das mesmas atividades em
classe, sendo, portanto, obrigadas a conviver com estudantes de outros
niveis, a receber informagdes repetidas no decorrer dos anos etc. Apesar
dos diversos artificios que a professora rural utiliza para atrair a aten¢do do
aluno, para adaptar o contetdo das aulas a séries diferentes, para distribuir
as tarefas etc., nfo deixa de ser esta uma séria deficiéncia (Tabela 79).

Esse fen6meno acha-se, também, presente no Estado como um todo,
apenas variando as respectivas concentra¢Ses nas diversas microrregioes,
ocorrendo em 100% das escolas do Sertio do Moxot6 e do Recife, e em
elevado nimero da Mata Umida (94%), Sertfo do Sfo Francisco (82%) e
Agreste Meridional (79%). Nas demais microrregides, a sua concentragdo
foi inferior a 50% (Tabela 80).

A escola

Avaliando-se sumariamente as condigGes das escolas rurais, com base
na opinifio das professoras, constata-se a precariedade que atinge o setor
onde cerca de 9 de cada 10 escolas apresentavam algum tipo de deficiéncia
(Tabela 81).

Tal situagdo estende-se a todo o Estado de Pernambuco, represen-
tado pela maioria das unidades escolares rurais de todas as suas microrre-
gides. O fndice mais baixo ocorreu na Mata Seca: 63%, sendo o Sertdo a
drea mais atingida, onde se constatou, na maior parte das microrregides,
100% de suas escolas apresentando algum tipo de defeito (Tabela 82).

Analisados os diversos problemas apontados, evidencia-se a caréncia
de uma maior atengdo, por parte dos drgdos municipais de educagio no
que tange aos aspectos infra-estruturais, conforme mostram os resultados

TABELA 77

Namero de Professores Rurais que Tém, ou Néo, na Mesma Sala de Aula,
Alunos de Séries Diferentes — 1982

Discriminagéo Nuamero de professores %
Sim 252 66,1
Nao 129 339

Total 381 100,0
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TABELA 79

Namero de Professores Rurais que Tém, na Mesma Sala de Aula, Alunos de Séries
Diferentes, por Modalidade de Trabalho — 1982

Modalidade de trabalho Numero de professores %
Juntos 136 540
Separados 116 46,0

Total 252 100,0

da Tabela 83. Verifica-se ai, em primeiro lugar, que em 75% das escolas
foi assinalada, como defeito, a falta de materiais, enquanto que os refe-
rentes a estrutura do prédio chegavam a atingir 64% do referido total.
Foi, ainda, bastante elevado o nimero a queixar-se pela falta de dgua
(62%) e de espago (41%).

Quanto as demais deficiéncias, apesar de aparecerem com indices
menores — de, no mdximo, 3% —, permitem conhecer ainda outras falhas
infra-estruturais existentes no ensino rural. E o que ocorre, por exemplo,
com as escolas que n3o tém prédio préprio (3%). A esse respeito, foi cons-
tatado, quando da aplica¢do dos questiondrios, que algumas escolas funcio-
navam nas residéncias das professoras. Estas, além de fornecerem os méveis
necessdrios — normalmente a mesa de refei¢des da casa, ao redor da qual
eram colocadas cadeiras ou bancos, sendo que em algumas delas o nimero
era insuficiente, ficando os alunos de pé, em volta da mesa, durante toda
a aula, como se estivessem de castigo —, nfo recebem qualquer apoio finan-
ceiro dos 6rgdos educacionais, sendo, portanto, obrigadas a arcar com os
possiveis danos, como o observado durante uma entrevista, onde alguns
alunos, ao se dependurarem numa janela, chegaram a arrancé-la.

Em outro caso, a escola funcionava em um celeiro, cedido pelo pro-
prietdrio das terras, onde, no tempo da safra — segundo o relato da profes-
sora entrevistada —, o depdsito era ocupado com a colheita, passando os
alunos a conviver com sacos de cereais e amontoados de algoddo, num
tnico espago. Por outro lado, a falta de uma cerca chegava a prejudicar o
andamento das aulas, por facilitar o acesso de pessoas estranhas ao local,
e até mesmo de animais, como sucedeu durante uma entrevista, quando
um caprino invadiu a sala de aula.

A falta de uma zeladora, somada A caréncia de merendeira, atingi-
ram 3% das escolas que apresentavam defeitos, enquanto que a falta de
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TABELA 81
Namero de Escolas Rurais que Tém, ou Néo, Algum Defeito — 1982
Discriminagdo Namero de escolas %
Sim 350 919
Néo 31 8,1
Total 381 100,0

energia elétrica e de merenda, além de outros motivos, foram lembrados
por 1%.

A convivéncia com o mesmo tipo de problemas no dia-a-dia pode
levar algumas professoras a darem menos aten¢do a eles, deixando de
consider4-los como tais. E o que parece acontecer, por exemplo, com a
falta de merenda, que, embora apontada como defeito por 5 escolas
(Tabela 83), atingia a 36% do total pesquisado, ou 136 escolas, conforme a
Tabela 84.

Tal relagdo pdde ser observada devido ao interesse desta pesquisa
em estudar a influéncia da falta de merenda sobre a assisténcia as aulas,
razio pela qual a varidvel referente 3 merenda ocupou um quesito no
questiondrio.

O predominio das escolas que forneciam merenda sobre aquelas que
nio o faziam ocorreu na maioria das microrregiGes, com exce¢io do
Sertdo do Moxoté, onde os indices dividiram-se meio a meio, € no Alto
do Pajed e Mata Umida, onde apenas 42 e 39%, respectivamente, forne-
ciam merenda escolar (Tabela 85).

A importincia da merenda escolar nas zonas rurais fica evidenciada
ao comprovar-se sua associagdo a freqiiéncia dos alunos ds aulas: nas
escolas que fornecem merenda, quando esta falta, a assisténcia das criangas
tende a cair em cerca de 7 em cada 10 escolas, conforme os dados da
Tabela 86. Em 30% dos casos, a freqiiéncia as aulas ndo sofreu altera¢Ges,
a0 passo que, em apenas 1% das entrevistas, as professoras achavam que
chegava a aumentar. '

A tendéncia \d diminuvi¢do da freqiiéncia manteve-s¢ homogénea
na maioria das microrregides, com exce¢do de Salgueiro, onde esse fato
ocorreu em apenas 39% das escolas. Nas demais, os fndices foram superio-
res a 50%.
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TABELA 83
NGmero de Escolas Rurais que Tém Algum Defeito, por Tipo de Defeito — 1982
Tipo de defeito Namero de escolas (926,
Na eonsfruvé'o 225 64,3
Falta de espago 142 40,6
Falta de 4gua 216 61,7
Falta de materiais 262 749
Por ndo ser prédio préprio 11 3,1
Falta de uma zeladora 6 1.7
Falta de merenda 5 14
Falta de energia elétrica 3 09
Falta de uma pessoa para fazer a merenda 3 09
Outros(1) 2 0,6

Nota: Miltipla escolha.

(1) e Devido & distancia
© Precisa de um pogo artesiano.

(2) Percentagem sobre o total de escolas que tém algum defeito.

O mesmo ocorreu com a estabilidade na freqiiéncia, apesar da falta
da merenda: apenas Salgueiro distanciou-se bastante (61%) do total geral,
enquanto que nas demais microdreas os valores oscilaram entre 11 e 43%,

Quanto ao aumento na freqiiéncia, este foi sentido por apenas duas
professoras no Vale do Ipojuca e uma na Mata Umida, correspondendo
a 6 e 11% dos respectivos professorados (Tabela 87).

A comunidade

Em prosseguimento ao estudo, serdo abordados alguns pontos que,
apesar de tocarem em questSes ndo diretamente ligadas ao processo do

TABELA 84
NGmero de Escolas Rurais que Fornecem, ou Nio, Merenda aos Alunos — 1982

Discriminag¢do Namero de escolas %
Sim 245 64,3
Néo 136 36,7

Total 381 100,0
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TABELA 86

NaGmero de Escolas Rurais que Fornecem Merenda acs Alunos,
por Freqiiéncla de Presenca dos Alunos quando Falta a Merenda — 1982

Freqiéncia Namero de escolas %
Aumenta '3 12
E igual 74 30,2
Diminui 168 68,6
Total 245 100,0

ensino formal, complementam o quadro da realidade educacional pesqui-
sada. Serdo, pois, estudadas as opinides das professoras, quanto a fungio
da escola, quanto & satisfacio dos pais em relagdo a elas e, finalmente,
quanto ao motivo dos pais nfio matricularem seus filhos nas unidades de
ensino.

Situando, em primeiro lugar, o valor da escola no contexto geral
em que se encontra o aluno, verifica-se, através das respostas fornecidas,
uma visfo bem restrita dessa importdncia: a quase totalidade (96%)
atribufa significagdo ao fato de o aluno aprender a ler e escrever, enquanto
que 56% referiram-se, também, a aprender a contar. Extrapolando esses
limites, menos da metade (48%) considerava fungio da escola possibi-
litar ao aluno “arranjar trabalho”, ocorrendo, por outro lado, a um
numero significativo (39%), permitir ao aluno “tirar documentos”. Apenas
um grupo reduzido (7%) apresentou uma visdo mais ampla do assunto,
atribuindo 4 escola a fungdo de educar. As demais atribuigGes apresen-
taram valores fnfimos (Tabela 88).

Quanto 4 origem das opiniGes por microdreas, constata-se que
“aprender a ler e escrever” foi a fungfo indicada pela maioria absoluta das
professoras, em todas as microrregides, ocorrendo o indice mais baixo no
Sertdo do Moxot6 (83%) e o mais elevado (100%) em Araripina, Sertdo do
S@o Francisco, Alto do Pajed, Arcoverde e Agreste Setentrional. “Apren-
der a contar”, por sua vez, apresentou uma distribuicdo menos homogénea,
variando entre 3% (Agreste Meridional), e 100% (Araripina, Sertdo do Sfo
Francisco e Arcoverde). Quanto i outra fungdo — “arranjar trabalho”
—, 86 foi indicada, a nivel de maioria, pelas professoras de Arcoverde
(100%), Sertdo do Sdo Francisco (94%), Agreste Setentrional (76%), Vale
do Ipojuca (64%), Sertdo do Moxot6 (61%), Recife (57%) e Mata Umida
(52%), sendo que, nas demais, com exce¢do do Alto do Pajed (49%), os
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TABELA 88

Opinido dos Professores Rurais quanto & Fungio da Escola com
Referéncia aos Alunos — 1982

Fungdo da escola Nuamero de escolas (’26)
Aprender a ler e escrever 366 96,1
Aprender a contar 208 54,6
Arranjar trabalho 181 475
Tirar documentos 150 39,4
Educar 25 6,6
Orientacgdo sanitdria 4 10
Outros(1) 3 08

Nota: Mditipla escolha.

(1) e Catequese religiosa
o Conhecer o municfpio
e Dar merenda.

(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados.

ndices nfo ultrapassaram 7 pontos percentuais.

“Tirar documentos” foi a opinifo uninime das professoras do
Sertdo do Sfo Francisco e de Arcoverde, seguidas do Alto do Pajet (66%),
Recife (57%) e Agreste Setentrional (54%), sendo as concentrages, nas
demais 4reas, abaixo de 50%. Com relagio aquelas que responderam
“educar”, como fun¢do da escola, nFo houve representatividade a nfvel de
maioria, nas diversas microrregides, ocorrendo a maior concentragdo em
Recife (43%), acompanhada de Arcoverde (31%) e Sertdo do Moxot6
(17%), enquanto, nas demais, nfo ultrapassou os 10% (Tabela 89).

Quanto & segunda opinifo analisada — relativa & satisfa¢@o dos pais
dos alunos com a escola — deve-se contar com a possivel proje¢do, por
parte das professoras, com aquilo que elas acham ser a opinifo dos pais.
Feita esta adverténcia, verifica-se que, no geral, é elevado o grau de satis-
fag@o dos pais com a escola: 98% (Tabela 90).

Este resultado geral repetiu-se, em propor¢des semelhantes, nas
diversas microrregiGes pernambucanas, cujos fndices variaram entre 91
e 100% (Tabela 91).

Finalmente, a abordagem da terceira opinidio — os motivos pelos
quais os pais ndo matriculam as criangas nas escolas — permite uma
ripida apreciagio sobre a parcela da populagio rural que nio teve
acesso 4 educagio formal. Comparando-se os motivos que levam essa
parte da populagio a mostrar-se contriria a que seus filhos tenham
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TABELA 90

Opinifio dos Professores Rurais quanto & SatisfagSo dos Pais dos Alunos
com a Escola — 1982

Discriminagdo Namero de escolas %
Sim ’ 374 98,2
Nao 6 16
N&o sabe . 1 0,2

Total 381 100,0

acesso a tal instru¢do, com aqueles apresentados sobre a evasdo escolar
(vistos anteriormente no item ‘“o aluno” (Tabela 75), observa-se que
alguns dos motivos apresentados sfo idénticos: as condigBes socioeco-
némicas do trabalhador rural obrigam-no, na luta pela sobrevivéncia, a
usar as criangas como mio-de-obra complementar, em detrimento da for-
magdo escolar, sendo esta causa indicada com mais freqiiéncia (73%),
podendo-se ainda inferir desse resultado que a escola € vista, por alguns
pais, como uma concorrente do trabalho, e ndio como um possivel instru-
mento de apoio a esse trabalho.

O ségundo motivo mais citado — ‘““a maioria dos pais ndo sabe ler e
escrever” — toca em outro grave problema social: a falta de instrugdo dos
proprios pais, a ponto de atingir, conforme os resultados, 53% daquele
total. O terceiro motivo mais indicado é também de fundo socioecond-
mico — o de ndo poderem comprar livros, cadernos e roupas (41%).

“A falta de interesse dos pais” e ‘“‘os meninos nio aprendem a ler e
escrever”, apesar de apresentarem indices numericamente mais baixos (14
e 11%, respectivamente), nfo devem passar despercebidos pelos 6rgos
publicos voltados para a educagdo, por tocarem em problemas bastante
profundos, como a falta de motivagdo e a deficiéncia na aprendizagem.
Quanto aos demais motivos, ndo chegaram a representar significativamente
a populag@o estudada (cerca de 1%, cada) (Tabela 92).

Verificando a procedéncia desses resultados, pode-se constatar
notdveis diferengas entre as diversas microrregides: “os meninos ajudam
no trabalho”, por exemplo, s6 nfo constituiu maioria em trés delas —
Agreste Meridional (50%), Mata Seca (31%) e Salgueiro (22%). Quanto a
“a maioria dos pais nfo sabe ler nem escrever”, contou com minoria das
professoras em Alto do Pajet (44%), Vale do Ipojuca (42%), Mata Seca
(23%), Salgueiro (11%) e Agreste Meridional (3%). “Ndo podem comprar
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TABELA 92

257

Opinifio dos Professores Rurais quanto aos Motivos pelos Quais os Pais Nio
Matriculam as Criancas nas Escolas — 1982

Motivos Numero de professores ("2‘)

Os meninos ajudam no trabalho 241 730
N&o podem comprar livros,

cadernos e roupas 134 40,6
Os meninos ndo aprendem a ler e escrever 37 12
A maioria dos pais ndo sabe ler nem

escrever 174 52,7
Falta de interesse dos pais 46 139
Devido a distdncia 4 12
Nao podem pagar a matrfcula 4 12
Falta de interesse dos préprios

alunos 3 09
Falta de espago 2 0,6
Outros(1) 2 0,6

Nota: Mdltipla escolha.

(1) e Faita de incentivo e orientagdo do Governo Estadual para que Os pais se

sintam capazes de incentivar os filhos

o Desconhece se existe, na regido, esse problema.
(2) Percentagem sobre o total de professores que opinaram.

livros, cadernos e roupas”, por sua vez, apenas concentrou a opinifo de
mais da metade das professoras em trés dessas 4reas: Araripina (97%),
Sertdo do Sdo Francisco (68%) e Arcoverde (65%). Dos restantes, o
Gnico motivo a ser representado pela maior parte das professoras foi
“falta de interesse dos pais” (56%) no Alto do Pajed, mantendo, os
demais, fndices abaixo dos 50%, em cada uma das microrregiSes (Tabela

93).
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TABELA 94
NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou N#o, de Matemética — 1982
continua
Discriminagdo Sim Néo
Assuntos Q % Q %
Idéia do tamenho (menor, igual, maior) 338 (88,7 | 43| 11,3
Idéia de posigo (frente, atrds, direita, etc.) 309 |81,1| 72| 189
Idéia de disténcia (perto, longe) 306 |80,3]| 751 19,7
Idéia de quantidade (muito, pouco) 329 | 864 | 52 | 136
Idéia de tempo (manhd, tarde, noite) 309 81,1 72| 189
Conjunto de vdrios elementos : 362 1950 | 19| 50
Conjunto unitério 358 (940 | 23| 60
Conjunto vazio 357 (937 | 24| 63
Subconjunto 222 1583 159 | 41,7
Idéia de nGmero e numeral 322 1845 )| 59| 16,5
Leitura escrita dos nimeros até 10 350 919 | 31 8,1
" Leitura escrita dos numeros até 50 331 |869 | 50 | 13,1
Leitura escrita dos nimeros até 100 30580, | 76 (199
Nameros pares e (mpares 323 (848 | 58| 15,2
Idéia de unidade 318 | 83,5 63 | 16,5
Idéia de dezena 3165 (82,7 | 66| 17,3
Idéia de centena 202 (76,6 | 89 | 234
Leitura escrita de algarismos romanos 290 | 76,1 | 91| 239
Sinal de igual (=) 329 (864 | 52| 136
Sinal de diferenca (+) 204 | 772 | 87| 228
Sinal de somar (+) 362|950 19| 50
Sinal de diminuir (—) 358 (940 | 23| 60
Sinal de ““maior que” (>) : 254 ( 66,7 | 127 | 33,3
Sinal de ““menor que” (<) 252 | 66,1 [ 129 | 339
Sinal de multiplicar (X) 297 | 780 | 84| 22,0
Sinal de dividir (<) 255 | 669 | 126 | 331
Continha de somar sem reserva 359 1942 | 22| 58
Continha de somar com reserva 315 82,7| 66 17,3
Continha de diminuir sem reserva 338 (88,7 | 43| 11,3
Continha de diminuir com reserva 287 | 753 | 94| 24,7
Problemas de somar 309 | 81,1 72| 189
Problemas de subtrair 263 01118 | 31,0
Ordem crescente 275 722|106 | 27,8
Ordem decrescente 271 | 71,1 {110 | 289
Nameros ordinais 264 | 69,3 | 117 | 30,7
Idéia de dobro 241 | 63,3 | 140 | 36,7
Idéia de triplo 206 | 54,1 | 175 | 459
Idéia de metade 235 | 61,7 | 146 | 38,3
Conta de multiplicar com umalgarismo 263 | 690118 | 31,0
Contadedividir com um algarismo no divisor (sem resto) 214 | 56,2 | 167 | 43,8
Problemas de multiplicar 190 | 499 | 191 A
Problemas de dividir 170 | 446 | 211 | 55,4
Provas das contas de somer 278 | 73,0 1103 | 27,0
Provas das contas de diminuir 260 | 682|121 | 31,8
Muttiplicagdo por 10, 100 e 1 000 130 | 34,1 | 251 | 659
Diviséo por 10, 100 e 1 000 107 | 281 (274| 719
O cruzeiro 220 | 57,7 | 161 | 42,3
O centavo 216 | 56,7 | 165 | 43,3
Figuras geométricas (tridngulo, cfrculo, etc.) 185| 486 | 196 | 51,4
As horas 267 (70,1 (114 | 299
Os minutos 262 | 688|119 31,2
Os segundos 250| 656|131 | 344
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TABELA 94
NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou Niio, de Matemética — 1982
conclusdo
Discriminagdo Sim Néo

Assuntos Q % Q %
Dia, més e ano 313 | 82| 68| 17,8
A tabuada de somar 324 | 860| 57| 150
A tabuada de diminuir 300|787 | 81213
A tabuada de multiplicar 246 | 646|135 | 354
A tabuada de dividir 186 | 488 | 196 | 61,2
Contade dividir com umalgarismo no divisor (com resto) 192 [ 60,4 | 189 | 49,6
Ordem e classes dos numeros 196 | 51,4 | 185 | 48,6
Valor absoluto e valor relativo 150 | 39,4 | 231 | 60,6
Multiplicagdo com mais de um algarismo 193 | 50,7 | 188 | 49,3
Prova de multiplicacdo 202 ( 530|179 | 470
Divisdo com mais de um algarismo 135 | 354 | 246 | 64,6
Prova de divisdo 169 | 41,7 | 222 | 58,3
Propriedades da adi¢gio — comutativa 115 | 30,2 | 266 | 69,8
Propriedades da adigdo — associativa 111 (29,1270 | 709
Propriadades da adigdo — elemento neutro 106 | 27,6 | 276 | 724
Propriedades da adi¢io — fechamento 94 | 24,7 | 287 | 75,3
Propriedades da muitiplicagdo — comutativa 80| 210|301 | 790
Propriedades da multiplicagdo — associativa 80| 210|301 ] 790
Propriededes da multiplicag8o — elemento neutro 81 | 21,3| 300 | 78,7
Propriadedes da multiplicagdo — fechamento 73| 19,2 | 08 | 80,8
Propriedades da multiplicagdo — distributiva 711186 310! 81,4
Fracdes 124 | 325 | 257 | 67,5
Soma de fra¢Ses com denominadores iguais 96 | 262 | 285 | 74,8
Soma de fragdes com denominadores diferentes 84 | 220 | 297 | 78,0
Subtracgéio de fragSes com denominadores iguais 83| 218| 298 | 78,2
Subtracgdo de fragSes com denominadores diferentes 70| 184 | 311 | 81,6
Medidas — metro 151 | 39,6 | 230 | 60,4
Medidas — quilo 150 | 39,4 | 231 | 60,6
Medidas — litro 149 | 39,1 | 232 | 609
Opera¢des com conjuntos (unido, intersecgdo) 113 | 29,7| 268 | 70,3
Correspondéncia biunfvoca 121 | 31,8 | 260 | 68,2
NUmeros primos 109 | 286|272 | 711 4
Numeros multiplos 110 | 289 | 271 | 71,1
Nameros divisfveis por 2 146 | 38,3 | 235 | 61,7
Nameros divisfveis por 3 120 | 31,6 | 261 | 68,6
Nameros divisfveis por 4 102 | 26,8 | 279 | 73,2
Ndameros divisfveis por 5 e 10 91| 239|290 | 76,1
Nameros divis(veis por 6 74 | 19,4 | 307 | 80,6
NGmeros divisiveis por 8 69| 18,1 | 312 | 819
Nameros divisfveis por 11 63| 139 | 328 | 86,1
Méximo divisor comum 87| 228|294 | 77,2
Minimo mdaltiplo comum 87 | 228|294 | 77,2
Fatoragéio 49 | 129| 332 | 87,1
Multiplicagfo de fragSes 69| 165 322 | 845
Diviséio de fragSes 64 [ 142 | 327 | 86,8
Fragdo prépria 65| 17,1 316 | 829
Fragfo imprépria 62| 16,3| 319 | 83,7
Nameros mistos 66 | 14,7 | 325 | 85,3
Extra¢do de inteiro 61| 134 | 330 | 86,6
Nameros decimais 76 | 199 | 305 | 80,1
Poténcia 45| 118| 336 | 88,2




‘sepesinbesd $810080 8P 10308 (€10} © 0.qOs WebRILdINd (1)

000t | 959 | 08z[09 [St |9 (o1 | Ov | OL| o0t |SZ |09 | gLfvoL|SZ|¥Z |9 |2l |LE|ZZ | LS| 961 |EN sopunbes 50
000l | 889 | Z0Z |99 | L1 |08 [4Z |Zy | Li|ve |ZZ |19 |OL[LOL)BZISL |¥ | LLL|6|LET |29 E6L|Z8 $0INUNL SO
000t | 1'0L | 492 |L9 |81 |gL |0z |8E |oi|09 |98 |¥e|zL|OZL|ZE| bl | € |ZIL|0E|9€z (CO] L1z 8S 0104 Y
000t | o8y | 98|z |€1[0L |€t |91 |€c |vBL|vE |6y |6 |Ev (8 L6 8|9zt |cz|tiz|ee]gil]s (710 7013293 "jnBugt1) 883113pus0ed sesndy
000t | L99 |91z|9ov |ot|ce |12 |EZ | S |OTL |92 |€6 | 0S| LZ(€C [L |Gt |vE[SBL | oM | OZL | O oanueo O
0001 | £1S |ozzfoe |tifs6 |z | €z |8 |2 |z|Zo | €| z|ay (OL| 69 |9 [ZBL | Ow|FiL|S . oyenoQ
000t | L'BZ | LOL|60 (& |LE | ¥ = | -|ge|ec|se |8 | ~ | —|Lee|oe|Egel|LL oL (8 - |- 000 | 001 ‘01 Jod ogeiq
000t | Lve (OEL|g0 |t [ov |9 | g0 |t S| | e oSt |z j@ez|c| Ler|ezgoL (v |80 (1 000 § 8 001 ‘01 Jod OgSe5ydNnK
000l | Z89 082 |6E |01 | OO |9z |0C |8 (001 (92|18 | 1Z[1'B | 1Z)6E | O | Zvl | LE |06 |LL|Z6 |92 HPURLIP 8P SO 38D $8ACIY
000t | O6L 822|999 |8 |ZL |0z |9€ |01 (98 (vZ |ve | 62|80 | 0|0y | 1L | 6ZL|0€ 69T |2 | LiL]|iE 0Ui08 8 $83U0D 9P S8ACId
000t | ovy [oze|Zt |z |€8 |6 | — [ - (coz(ev |99 | (L |Z |€9z|cv 62z |6 |C0OL|LL|ET |V
000L | 66y | OBL (1L | Z |89 (€1 |90 |+ |GOZ |19 6L | 981 |€E |ESL |6 |FZZ |Ev |LEL|SZ|LE |L
000t | Z98 [vz|6€L | v |gz |9 | g0 |1 [vzz(ev |6 [Li|ve |€ | Lis sz |giz|owisoz|mw] Ly |0
0001 | 060 (e9z|cz |9 (ot |6 |V |€ [ZzL (2 |16 |vz|€Z |9 |&E |01 | voL |Ev | 1'EE (8| L8 |€2
000t | £19 (9ez|o9 (ot |oc [2 |gE |6 [Zot | vz |09 | wi [TV | vE|S'S [ £ |90t |92 |OEZ | ¥ | Vit |y
000L | L'vS | 90Z|¥Z (9 (Z8 |61 | €L [ ¥ |OLL|9C | LB [BL|¥Y (6 |Z6 |61 |9Vl [OF |G¥VZ |I9 | &L [0t
000t | €co |wzlee (8 (e [z | vz s [vor|sz|ue |tzfwe fev]9e [81]vzL|oE|viz|90|0zL|6
000t | €60 |vez(vE |6 901 |82 | £z | L |Zot |z |oL|0L|Lo [9L(&S [8L|EZL [vE |ZHZ | ¥ | TSt | Iy
000t | t'iz |tez|zs | futi|oc |€c |6 [€9 |t |vie|oz|col(8z|gy (€1 |col |8z LY || FOL N
000t | ZZL [sez|Ly (€L |z | € |6 |1 | o1 (€L | 02[ZOL 82| ¥S (9 |GOL |6 |¥VeZ |0 | TLL |8
000t | 080 |€9z|0c |8 | Lot |8z [Ey | €108 |1z |68 |9Z|L9 |OL|LS |91 |CEL |9 |gzz (00| 9GL| 1y
000t | 1’18 [eoc|ey |1 L8 [z |ZE (o1 |6y (91 |06 |88 |2Z|9E | 4| Lot |EE (F¥Z |9 | LIz |9
000t | €9L | (BZ|6Y | ¥t OL |0 |LE |6 |63 |LL|VE|LZ|LB |ST|BE | L1 9z | Z8Z (18| €61 |9
000t | (88 [ 8EE|0S [ Li|¥y |St | O€ [OL|9L (S | €S | 8LICOL (99|t 9 [ O oL |CIZ (2L | L9€ | 168
000t | £Z8 [SIE(ty (€L (08 | SZ [¥y [ w9y |1 |08 |SZ|LIL[(SE|ZZ |L |V Ll g6z |c6| 622 |2
000t | Zve (e |y |z gz [6 |99 [0z |kt (v | v |@ lozz|6)LL | v |GZ |6 €91 49| ZEY |98
000t | 699 | 99z(e€c (ot |Z8 sz |Zi [ € (v |9 | Z8 | sZ[s8 (w1 |G9 [wi| Ot |82 |€CZ |19 98| Ly
000L | 8L |6z|Ly | v |v6 |8 [LL |9 |ve [z |v8 |vz|le |1Z|€CE |O1| g0l |2ZE|E8Z (¥8|Z6L|LS
000l | 1’90 |Zez vy | it |€8 |1z | gz | L [€21|tc |96 |vz|co [1Zz|&y [z | Lol |z |0Lz |90 | &1L |0E
oooL | 290 |vez|we |ei €8 |z | &z | ¢ |81 |0c |08 |€z|co [sz|Ly [Zi[o0L [z |9z |90 |9z
000l | Ove |@Efec |9z (6€E | v | Ly | L1 |SZ |6 |9%F |€l|cet |60 9z |6 [Lel | |92y |2zet
000t | 096 | Z9€|08 |62 |ZZ |8 (99 |0z |6L [¢ |O€ |4L|Loz|9L|90 9 Z | 901 (8 | 0Ly |OLL
0001 | ZeL - vez |8y |[wLi¥S |91 | LE | 6 (& |w |89 |OZ|Z6 (LZ|LE |11 |GLL |9 | VT | ML (ZOZ| L
0001  ¥98 62 (19 0z [y |OL | OF | Zv (9 |ZL 9% |sz|szL|w| Lz (6 |Z8 [z |61z 2| voc|es
001 | L'9L [ 06Z[8E L1 |96 |8 [¥i |v |06 |92 |06 |9z|99 [61|%9 |01 |z | v @z (2 |ZSL |
00l | 9%9L |26Z|Svy |€L[Z8 vz |ve o1 |Z9 |8 |9 |61 (66 (62| &y |wi | Lzt e |0z (8| Ll |08
00t | £z8 [SiE(8y [Si oL |22 |9E | L ¥y | v | L9 | BL|CEL 2y |GE |11 |GOL | €€ |gZZ | 1L | E¥Z 8L
00t | g€8 [Bie (€9 |zL €9 (2 | ZE | ot [ by |€1 | €8 | ZL|gvi (o | vy (vl |86 | 1€ |0ZZ |OL | L9z €8
00l | gv8 |€zE (€S |1 oy |Si |9z |8 | |zv (g9 |z bz e |9F (s |1z ez |coc |98 | 0oz |ve
00t | 108 |SOE|ET (Ot |9Z |8 |0OZ |9 [€c |0t [6y |Si|gii 9 QL (€ [LiL|ve|Tzx |68 |Sez|v8
gooL | €98 [icc(vz |8 (€0 |€ |tz | L [€0 |t [OE |OL|Z8t (00[cO [t (€0 € |Zez |08 | v |om
oooL | €16 [0 fvt | s | - |- |oz|¢ | -~ |- [60]€ |verfiofco [ [€0 [ |O9 |1z |Lie|isz
00L | gv8 |ZzE |0y | €L |@gs |6 | L'E | Ot |6S |61 LT |ZL[vEL (cv |69 |61 | L 8 |goz |19 | 982 |28
00t | €8S (ZZZ[9E (8 |9 (8 (€1 | € |96l |[Ev [€9 | w1 |E9. (L |96 |1Z]| 8L [Iv |€0Z | 9w |E1L S
00t | ce6 |cocfse [ve[wE |t gz joL|¥WL |8 |LElLL|6L (v |gZ (6 [ gy 91 |l |19 | vee |oet
00l | Ove |89E|coL | £ 9z |6 [gZ oL |vi |9 [9F €16t | gz (8 |Zv St |98 |90 |€E0c et
00, | 096 |Z9€ (L. |8z |6E |wi | OF | ts |82 |Ou [Ly |t |@st 29[ 9E [€1[@9 [z |09 |89 | L9 |€ct
00t | L'l (60E|Zy |€cL (&L |9 [9F |t |€L |v [ZE|OL[L6L (8afL0 (Z [6Z (6 |6y |ow | Zov (ent
00l | vo8 (6 |cz (6 [60 [€ | vz (¢ (€0 |€ | |zi|6ce (ea]90 |2 |6y |91 |owe | 8w | L1g | oLt
0oL | €08 [90€|0Z |9 |0 |z |62 |6 |0 |€ [€2Z |2 (688 (83(L0 (Z [ |28 |vzk |8 | Zos | eot
00t | 118 [eoE|ez | L [OL |€ |62 |6 |€L |v [€Z L (¥BL[9(0L [€ [Zy [€1[ZEL | 1v | vES |01 (7230 “®eu(P ‘9908 ‘020s}) OFS00T 0P B19DY
0oL | ce8 [eec|Zc |11 |®t |9 [oc |01 |90 |z |91 |9 [Z6t (99|60 [€ |y v |LZe |ev | oFs | 6Lt (Jofeus “jendy *0usus) CUUSE 8D S19DY
x | lo|lx|ofx|o|x]|o|%x|o|[x|o|%x|o|% ol |ofx ofx]|o sorunesy
wo A A
1m0y e oz -0} wou | Koz | ezou " “ [ [ L]

. enupuco

Z861 — 591295 58 OpUNBeS ‘EO1IPUIGIRY OP SOPRUISUT SOIUNSSY J0d S1RINY $81036] BP OISWNN

96 vi3avi



TABELA 95

Namero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados de Matemética, Segundo as Séries — 1982

concluso
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Séries

Assuntos

iguais

(unido,

ds
ds

Propriedades ds multiplicecio — elemento neutro

ds

Propriedades ds muttipliceglo — distributive
Some de fracSes com denominsdores igusis

de fracSes com
Subtracfo de fracSes com denominedores diferentes

de somer
tabuada de diminuir
A ubuasda de multiplicar
Medidas — metro
Medidss
'I!dﬂ-

A tsbuada de dividir

mis ¢ ano
Conta de dividir com um sigerismo no divisor (com resto)

Soma de fracSes com denominadores diferentes

Propredades ds adiclo — fechamento

Minimo mdaltipio comum

Fatoragho
Multiplicacio de fracSes

Diviso de fracSes
Fraclo propria

_,.
opr

(1) Percentagem sobre o total geral de escolss pesquisades.
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TABELA'®6

NGamero de Escolas Rurais por Assuntos Destinados de Matemética, Segundo o0 Grau
de Dificuldade que Esses Assuntos Apresentam para os Alunos — 1982

continua
Grau de dificuldade Fécil Regular Diffcit Total

Assuntos a|x|a|xfa|lx|al®| %

Idéia de tamanho (menor, igual, maior) 206 | 609 | 96| 284 | 36 | 10,7 | 338 | 88,7 | 1000
Idéia de posicdo (frente, atrés, direita, etc.) 181 ( 586|102 ( 330 | 26 | 84| 309 | 81,1 | 1000
Idéia de disténcia (perto, longe) 213|696 74| 242 | 19 6,2 | 306 | 80,3 | 100,0
idéia de quantidade (muito, pouco) 203| 61,7 8| 27,1 | 37 | 11,2| 329 | 864 | 1000
Idéia de tempo (menhd, tarde, noite) 21| 715| 72|233| 16| 52| 309 | 81,1 1000
Conjunto de vérios 189 | 52,2 | 127 | 35,1 | 46 | 12,7 | 362 | 95,0 | 100,0
Conjunto unitério 233( 65,1 | 103|288 22 | 6,1 358 | 94,0 | 1000
Conjunto vazio 241|675 95| 268 | 21 59| 357 | 93,7 | 100,0
Subconjunto 65| 293|106 | 47,7 | 61 | 230 | 222 | 68,3 | 1000
Idéia de nGmero e numeral 132|410 135|419 | 55| 17,1 | 322 | 84,6 | 100,0
Leitura escrita dos ndmeros até 10 247|706 | 82| 234 | 21 60| 360 | 919 | 100,0
Leitura escrita dos nGmeros até 50 193 68,3103 | 31,1 | 35 | 10,6 | 331 | 869 | 100,0
Leitura escrita dos nimeros ate 100 161 | 405|102 | 334 | 62 | 17,1 ] 305 | 80,1 | 100,0
NGmeros peres e (mperes 173 636|116 359 | 34 | 105 323 | 84,8 | 1000
Idéia de unidade 138| 4341133 (418 | 47 | 148 318| 835 | 100,0
Idéia de dezena 124 | 304|141 | 447 | 60 | 169 | 316 | 82,7 | 100,0
Idéia de centena 110 | 37,7 | 132 | 45,2 | 50 | 17,1 | 292 | 76,6 | 100,0
Leitura escrita de algarismos romanos 80| 276|130 (448 | 80 | 276 | 200 | 76,1 | 100,0
Sinal de igual (=) 176 | 632|102 | 310 | 62 | 158 | 329 | 864 | 100,0
Sinal de diferenca (%) 138|469 | 965|323 | 61 | 208|284 | 77,2 | 1000
Sinal de somar (+) 248 | 685 85| 235| 20 | 80| 362 | 95,0 | 1000
Sinal de diminuir (—) 236|659 87| 243 | 35| 98| 368 | 940 ( 1000
Sinal de “‘maior que’’ (>) 79| 31,1112 ] 44,1 | 63 | 248 | 264 | 66,7 | 100,0
Sinal de ‘‘menor que’’ (<) 80| 31,7 (109 | 433 | 63 | 250 | 262 ( 66,1 | 100,0
Sinal de multiplicar (X) 131 | 44,1 | 101 | 340 | 65 | 219 | 297 | 780 | 100,0
Sinal de dividir (+) 101 ( 3@6| 84| 329| 70 | 275 255| 669 | 1000
Continha de somer sem reserva 176 | 48,7 | 136 | 379 | 48 | 134 | 360 | 94,2 | 100,0
Continha de somar com reserva 113|359 (130 | 44,1 | 63 | 200 315 82,7 | 100,0
Continha de diminuir sem reserva 142 | 420 | 142 | 420 | 54 | 160 338 88,7 | 1000
Continha de diminuir com reserva 90| 314|137 | 47,7 | 60 | 209 | 287 | 75,3 | 1000
Problemas de somar 104 | 33,7 | 129 | 41,7 | 76 | 24,6 | 309 | 81,1 | 1000
Problemas de subtrair 84| 319)106|403| 73| 27,8| 263 | 68,0 | 100,0
Ordem crescente 123 | 44,7 | 108 | 39,3 | 44 | 16,0 | 276 | 72,2 | 100,0
Ordem decrescente 120| 44,3 (104 | 384 | 47 | 17,3 271 | 71,1 | 100,0
NGmeros ordinais 105 | 38,8116 | 439 | 43 | 16,3 | 264 | 69,3 | 1000
Idéia de dobro 77| 320|116 | 48,1 | 48 | 199 | 241 | 63,3 | 100,0
Idéis de tripio 66| 26,7 (106 | 61,0 | 46 | 22,3| 206 | 54,1 | 100,0
Idéia de metade 93| 36| 99|42,1 | 43 | 183 235 | 61,7 | 100,0
Conta de multiplicar com um algarismo 80| 304127 (483 | 66 | 21,3| 263 | 60,0 | 100,0
Conta de dividir com um algerismo no divisor (sem resto) 52| 243 | 90 (42,1 | 72 | 336 214 56,2 | 100,0
Problemas de multiplicer 35| 184 78 (41,1 | 77 | 405| 190 | 489 | 1000
Problemas de dividir 23| 136| 70| 412 | 77 | 453 170 | 446 | 100,0
Provas das contas de somar 95| 342|114 410 | 60 | 248 278 | 730 | 100,0
Provas das contss de diminuir 93| 3658|110 | 423 | 67 | 219 | 260 | 682 | 1000
Muiltiplicagfo por 10, 100 e 1 000 32| 246| 590|454 | 30 | 30,0| 130 | 34,1 | 1000
Divis#o por 10, 100 e 1 000 171169 | 50| 46,7 | 40 | 37,4 | 107 | 28,1 | 1000
O cruzeiro 86| 30,1| 94| 42,7 | 40| 182]|220| 67,7 | 1000
O centavo 77367 | 971449 | 42 | 194 | 216 | 66,7 | 100,0
Figuras gesométricas (tridngulo, cfrculo, etc.) 73| 34| 71384 | 41 | 22,2| 185 | 48,6 | 1000
As horss 103 | 386|106 | 38,7 | 58 | 21,7 | 267 | 70,1 | 100,0
Os minutos 328|112| 428 | 64 | 244 | 262 | 688 | 1000
Os segundos 73| 202|112 | 448 | 65 | 26,0 | 250 | 65,6 | 1000

(1) Percentagem sobre o total geral de escoles pesquisadas.
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TABELA 96

NGamero de Escolas Rurais por Assuntos Destinados de Matemética, Segundo o Grau
de Dificuldade que Esses Assuntos Apresentam para os Alunos — 1982

265

concluso
Grau de dificuidade Fécil Regular Diffcil Total

Assuntos a| xfla|lx|a| x|a| | %
Dh més e ano 135 | 43,1 | 126 (40,3 | 62 | 16,6 | 313 | 82,2 | 100,0

de somar 140 | 43,2 (123 (380 |61 | 188 | 324 | 85,0 | 100,0
A tabuada de diminuir 97 | 323 | 127 (42,4 | 76 | 25,3 | 300 | 78,7 | 100,0
A tabuada de multiplicar 47 (19,1 | 106 | 42,7 (94 | 38,2 | 246 | 64,6 | 1000
A tabuada de dividir 21 |113| 78 |419 |87 | 468 | 186 | 488 | 100,0
Conta de dividir com um algerismo no divisor (com resto) 29 (151 | 81 | 422 |82 | 42,7 | 192 | 50,4 | 1000
Ordem e classes dos nGmeros 60 | 2655 | 92 |469 | 54 | 27,6 | 196 | 61,4 | 100,0
Vaior sbsoluto e valor relativo 421280 | 65 (433 |43 | 28,7 | 150 | 38,4 | 100,0
Multiplicagio com mais de um algarismo 41 (213 | 85 |440 | 67 | 34,7 | 193 | 60,7 | 1000
Prova de multiplicagfo 561272 | 80 |39,6 | 67 | 33,2 | 202 | 53,0 | 100,0
Divisfio com mais de um algarismo 251185 | 50 [370 |60 | 445 | 135 | 354 | 100,0
Prova de divisio 36 (220 63 |39,6 (61 | 384 | 159 | 41,7 | 1000
Propriedades da adicso — comutativa 121104 | 67 (496 | 46 | 40,0 | 115 | 30,2 | 100,0
Propriedades de adicSo — associativa 1 99| 55 |496 |45 | 406 | 111 | 29,1 | 100,0
Propriedades da adi¢8o — elemento neutro 21 (200 | 46 |438 |38 | 36,2 | 106 | 27,6 | 100,0
Propriedades de adicso — fechamento 12 1128 | 51 |542 | 31 | 330 | 94 (24,7 | 100,0
Propriedades de multiplicacso — comutativa 6| 62| 41 |[613 |34 | 426 | 80 21,0 | 1000
Propriedades de multiplicacso — associstive 6| 76| 38 (475 |36 | 450 | 80 | 21,0 | 1000
Propriedades da multiplicacso — elemento neutro 14 |12,3| 36 |444 | 31 | 383 | 81 |21,3 | 1000
Propriedades da multiplicacso — fechamento 6| 69| 36 (4903 |32 | 438 | 73 (19,2 | 1000
Propriedades da multiplicacfo — distributiva 2| 28| 36 |493 |34 | 479 | 71 | 186 | 1000
FragBes 28 (22,6 | 46 (37,1 |50 | 403 | 124 | 32,5 | 100,0
Some de fragSes com denominadores iguais 344 | 38 (396 |26 | 260 | 96 | 252 | 1000
Some de frac3es com denominadores diferentes 17 |202 | 36 |429 |31 | 369 | 84 | 22,0 | 1000
Subtraclio de fragSes com denominadores iguais 18 | 21,7 | 42 |50,6 |23 | 27,7 | 83 | 21,8 | 100,0
Subtracio de fragSes com denominadores diferentes 100 | 31 |443 | 32 | 457 | 70 | 184 | 100,0
Medidas — metro 51 (338 | 756 (49,7 (25 | 16,6 | 151 | 39,6 | 100,0
Medidss — quilo 46 | 30,7 | 76 |650,7 |28 | 186 | 150 | 38,4 | 1000
Medides — lhro 44 (205| 76 |61,0 (29 | 19,5 | 140 | 38,1 | 100,0
Operac /| (unido, i c#o) 30 (266 | 52 (460 |31 | 27,4 | 113 | 29,7 | 100,0
Cornqudhch biunfvoca 62 (430 | 46 [380 |23 | 19,0 |121 | 31,8 | 1000
NGmeros primos 26 |238 | 50 |459 |33 | 30,3 (109 | 28,6 | 1000
NGmeros mditiplos 21 |19,1 | 66 |609 |33 | 30,0 |110 (289 | 100,0
NGmeros divis(veis por 2 68 (39,7 | 50 (404 |29 | 199 | 146 | 38,3 | 100,0
NGmeros divisiveis por 3 33 (275 | 60 |50,0 (27 | 226|120 | 31,56 | 1000
NGmeros divisfveis por 4 21 (206 | 60 49,0 |31 | 30,4 | 102 | 26,8 | 100,0
NGmeros divisiveis por 5 e 10 331363 | 41 (450 |17 | 187 | 91 | 239 | 1000
Nameros divis(veis por 6 14 189 | 36 (48,7 |24 | 324 | 74 | 19,4 | 100,0
NGmeros divis(veis por 8 10 (146 | 35 (60,7 |24 | 348 | 60 | 18,1 | 100,0
NGmeros divisfveis por 11 10 |189 | 21 (39,6 |22 (415 | 53 |139 | 1000
Méximo divisor comum 16 |184 | 30 |34,6 |41 (47,1 | 87 | 228 | 1000
Mfnimo moitipio comum 17 (196 | 34 (30,1 |38 (414 | 87 |228 | 1000
Fatoraglo 4 82| 17 |347 |28 | 67,1 | 49 | 129 | 100,0
Muitiplicaclo de frac3es 10 {169 | 28 |475 |21 | 356 | 50 | 1,66 | 1000
Diviso de frac3es 6 (11,1 | 26 |46,2 |22 | 40,7 | 54 | 14,2 | 100,0
Fragéo propria 21 |323 | 29 (446 |16 [ 231 | 65 | 17,1 | 100,0
Fragho impropria 20 |323| 26 |[419 [16 [ 268 | 62 | 163 | 1000
NGmeros mistos 71126 | 20 [36,7 |29 | 518 | 66 | 14,7 | 1000
Extraclio de inteiro 56| 98| 18 |3563 |28 | 549 | 61 | 134 |100,0
NGmeros decimais 6] 79| 38 |474 (34 (447 | 76 | 199 |100,0
Poténcia 4| 89| 16 |355 |26 | 666 | 456 | 11,8 | 1000

(1) Percentsnem sobre o total geral de escolss pesquisadas.
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TABELA 97
NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou Ndo, de Estudos Sociais — 1982

Discriminagfo Sim Néo

Assuntos Q % Q %

A escola 3541929 27| 71
A fam(lia 361(921| 0| 7

As festas da famflia (casamento, batizados, etc.) 301 (790 | 80| 21,0
Meios de transportes 334 | 87,7 | 47| 123
Meios de comunicacfo 3121819 | 68| 18,1
Desenho e cores de bandeira brasileira 348|913 | 33| 87
Os pontos cardeais (norte, sul, leste, oeste) 259 | 68,0 | 122 | 32,0
Os movimentos de terra (rotagdo e transiagio) 221 | 58,0 | 160 | 42,0
Os dias da ssmana 363|927 | 28| 73
Os meses do ano 339|890 42 ) 110
A comunidade, sua |ocalizaciio 278 | 73,0 | 103 | 27,0
Aspectos f{sicos de comunidade (relevo, rios, lagos, etc.) 163 | 40,2 | 228 | 59,8
VegetacSo da comunidade (plantas nativas, plantio) 171 | 449 | 210 | 65,1
Produgfio da comunidade 161 | 42,3 | 220 | 67,7
Comércio na comunidade 133 | 349 | 248 | 65,1
Locais pdblicos de conunldado (iunju escolas, pracas, etc. ) 167 | 43,8 | 214 | 66,2
Meios de transporte e na 192 | 604 | 180 | 49,6
A sede do municfpio (nomo, historia) 25| 59,1 | 156 | 40,9
Aspectos fisicos do municipio (relevo, rios, acudes, etc.) 134 | 35,2 | 247 | 64,8
Vegetacio do municipio 133.| 349 | 248 | 65,1
Produc¢éio do municipio 132 | 34,6 | 249 | 654
Comércio do municfpio (feira, moreodo etc.) 137 | 36,0 | 244 | 64,0
Meios de te o de no icipio 170 | 44,6 | 211 | 654
O trénsito 160 | 39,4 | 231 | 60,6
InstituigSes do municfplo (bancos, sindicatos) 102 ( 26,8 | 279 | 73,2
Hino e bandeira do municfpio 169 | 44,4 | 212 | 65,6
As detas cfvicas (Tiradentes, Sete de Setembro, etc.) 334|877 47| 123
As autoridades do municipio (prefeito, juiz, etc.) 235 | 61,7 | 146 | 38,3
Os servigos pablicos do municfpio (iluminaglo, correio, etc.) 128 | 33,6 | 263 | 66,4
Os impostos 73] 19,2 | 308 | 80,8
A populagio do municfpio 98 | 26,7 | 283 | 74,3
O Estado de Pernambuco, sua localizagfo 179 | 47,0 | 202 | 63,0
Aspectos f(sicos do Estado (rios, relevo) 106 | 27,8 | 276 | 72,2
Vegetacdo do Estado 90| 236|291 | 764
Populagdo do Estado 89 | 234 | 2902 | 76,6
Producéio do Estado (agricultura, pecuéria) 95| 24,9 | 288 | 75,1
Meios de transporte e de comunicacfo no Estado 114 | 209 | 267 | 70,1
O Governo do Estado (poderes e fung3es) 116 | 30,2 | 266 | 69,8
O hino e a bandeira do Estado 169 | 44,4 | 212 | 55,6
A Regifio Nordesta 117 | 30,7 | 264 | 69,3
Aspectos f(sicos da Regidio Nordeste (relevo, rios, lagos) 88| 23,1|293 | 769
Producio da RegiSo Nordeste 60 | 15,7 | 321 | 64,3
Os oceanos 77| 20,2| 304 | 79,8
Os poderes da nagio (Executivo, Legislativo, Judiciério) 80| 21,0 {301 | 79,0
O descobrimento do Brasil 338 (887 | 43| 113
Os principais habitantes do Brasil — os (ndios 324|850 | 67| 160
As expedicdes exploradoras 116 | 30,2 | 266 | 69,8
As expedicJes colonizadoras 99 | 26,0 | 282 | 74,0
As capitanias hereditérias 121 | 31,8 | 260 | 68,2
A cana-de-egtGcar em Pernambuco 121 | 31,8 | 260 | 68,2
As ragas que formam o povo brasileiro 134 | 36,2 | 247 | 64,8
A invaso dos holandeses 85223 |296 | 77,7
A expulsio dos holandeses 84 | 22,0 | 297 | 78,0
Tiradentes 323 (848 | 68| 15,2
A independéncia do Brasil 272 | 714 | 109 | 28,6
A aboli¢So da escravidéo 201 | 52,8 | 180 | 47,2
A proclamacfo da Repiblica 168 | 44,1 | 213 | 66,9
A guerra dos Mascates 69| 1656 | 322 | 84,6
A do Equadro 48| 126 | 333 | 87,4
Revolugfo Praieira 40| 10,6 | 341 | 89,6
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EDUCAGAO NO MEIO RURAL

Grau de Dificuldade que esses Assuntos Apressntam para os Alunos — 1982

TABELA 99
Namero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados de Estudos Sociais, Segundo o

269

Grau de dificuldade Faécil Regular Dificil Total

Assuntos olxjafl%|a|l%x|a|l¥]| «
A escola 260 | 735| 72{203 |22 | 62| 354| 929 | 1000
A famflia 2665|756 | 71202 | 156 ( 43 361| 82,1 | 1000
As festas da familia (casamento, batizados, etc.) 230 (764 | 67| 223 4 13| 301 790 | 1000
Meios da transportes 227|680 | 965|284 | 12 | 36| 334| 87,7 | 1000
Meios de comunicaclo 202|647 | 93| 298| 17 | 55| 312 819 | 1000
Desenho e cores da bandeira brasileira 262 | 753 | 74| 213 | 12 34| 348 91,3 | 1000
Os pontos cardeais (norte, sul, leste, oeste) 117 [ 45,2 | 1165 | 444 | 27 | 104 | 259| 68,0 | 1000
Os movimentos da terra (rotaclio e transiacso) 911412 821416 |38 | 17,2]| 221( 580 | 1000
Os dies da semana 232 | 65,7 |108| 306 | 13 | 3,7| 353| 92,7 | 1000
Os meses do ano 172 ( 50,7 | 138 | 40,7 | 29 86| 33| 89,0 | 100,0
A comunidade, sua localizacfo 126 | 460 | 132 | 475 | 21 75| 278| 730 | 100,0
Aspr f(sicos da (relevo, rios, lagos, etc.) 42275 83(542 | 28 ( 183 | 163| 40,2 | 1000
$o da dade (p! nativas, plantio) 79462 | 633688 |29 | 170 171| 449 | 1000
Producio da comunidade 60| 373| 80| 49,7 | 21 | 130 161 42,3 | 1000
Comércio na comunidade 51 (383| 61459 | 21 | 158 133| 349 | 1000
Locais pGblicos da comunidade (igrejas, escolas, pracas, etc.) 90 (539 | 68407 | 9| 54| 167( 438 | 1000
Meios da transporte e de comunica¢éo na comunidade 104 | 542 | 72| 3756 | 16 83| 192| 504 | 100,0
A sede do Municipio (nome, historia) 83| 369|104 (46,2 | 38 | 169 225| 59,1 | 100,0
Aspectos f{sicos do Munic(pio (relevo, rics, agudes, etc.) 34254 | 66492 | 34 | 254 134| 35,2 | 100,0
Vegetaclo do Municfpio 48 | 36,1 68| 51,1 | 17 ( 128] 133| 349 | 1000
Producfio do Municfpio 63/401| 67608 12| 9,1 132| 34,6 | 1000
C do io (feira, , otc.) 77| 6562| 48| 350 | 12 88| 137| 380 | 100,0
Meios de transporte e de i no 100 (688 | 56 (330 | 14| 82| 170| 44,6 | 1000
O trénsito 74| 493 | 60| 400 | 16 | 10,7 | 150| 39,4 | 1000
ituigSes do M (bancos, ) 34333 40481 | 19 | 186 102| 26,8 | 1000
Hino e bandeira do Municipio 76| 450 | 68402 | 25 | 148/ 169 | 444 | 1000
As datas c(vicas (Tiradentes, Sete de Setembro, etc.) 178 | 633 (127 | 380 | 29 | 87| 334| 87,7 ( 1000
As autoridades do Munic/pio (prefeito, juiz, etc.) 111|472 | 96 (409 | 28 | 119 235( 61,7 | 1000
Os servigos pdblicos do Municfpio (il o, correio, etc.) 58| 453 | 61| 47,7 9 70| 128| 336 | 100,0
Os impostos 15| 206 | 3| 634 | 19 | 260| 73| 19,2 | 1000
A populaclo do Municfpio 34347 | 49| 500 | 15 | 153| 98| 25,7 | 100,0
O Estado de Pernambuco, sua localizacio 67| 318| 90| 503 (32| 179 179| 47,0 | 1000
Aspectos f(sicos do Estado (rios, relevo) 221208 | 51 (481 | 33| 31,1| 106| 27,8 | 1000
Vegetaclo do Estado 24 (26,7 | 44 (489 | 22 | 244| 90| 236 | 1000
Populacfo do Estado 20 225| 47 (628 |22 | 247| 89| 234 | 1000
Produglio do Estado (agricultura, pecudéria) 32|337| 650|526 | 13| 13,7| 95| 249 | 1000
Meios da transporte e de comunicaco no Estado 45| 396 | 5656|482 | 14 | 12,3]| 114| 29,9 | 100,0
O Governo do Estado (poderes e funces) 26(226| 55/ 478 | 34 | 206 116| 30,2 | 1000
O hino da bandeira do Estado 79| 46,7 | 64| 379 | 26 | 154 | 160| 444 | 1000
A Regifo Nordests 35(299| 54 |46,2 |28 ( 239 | 117| 30,7 | 1000
Aspectos f(sicos da Regifo Nordeste (relevo, rios, legos) 11125 421477 | 36 | 398| 88| 23,1 | 1000
Producdio ds Regifo Nordests 13|216( 31|61,7| 16| 26,7| 60| 157 | 100,0
Os ocesnos 19247 | 35| 454 | 23 | 209| 77| 20,2 | 1000
Os poderes da Nacfo (Executivo, Legisiativo, Judicidrio) 113|162 | 49| 61,3 | 18 | 225| 80| 21,0 | 1000
O descobrimento do Brasil 179 | 630|119 | 352 | 40 | 11,8 338| 88,7 | 1000
. Os principeis habitantes do Brasil — os (ndios 188 | 67,4 | 110 | 340 | 28 8,6| 324| 850 | 1000
As expedicBes exploradoras 24| 209 | 64 (556 | 27 | 2365 115| 30,2 | 100,0
As expedicSes colonizadoras 20{20,2| 63{5635| 26| 263| 99| 26,0 | 1000
As capitanies hereditérias 35289 | 61504 |26 | 20,7121 318 | 1000
A cana-de-sciicar em Pernambuco 68| 479 | 51422 |12 | 99| 121| 318 | 1000
As racas que formam o povo brasileiro 69 (440 )| 61455 | 14 | 106 134| 352 | 1000
A invasfio dos holandeses 19 (223| 40 (47,1 |26 | 336| 85| 223 [ 1000
A expuiso dos holandeses 19 226| 40| 476 | 26 ( 298| 84| 220 | 1000
Tiradentes 162 | 60,1 (124 [ 384 | 37 | 11,6| 323| 84,8 | 1000
A independéncia do Brasil 111|408 (123 | 4652 | 38 | 140 272| 714 | 1000
A sbolicSo da escravidso 82(408| 89| 443 | 0 | 149 201| 628 | 1000
A proclamacfo da RepGblica 48 (286 | 89| 530 | 31 | 184 168| 44,1 | 1000
A guerra dos Mascatas 9|163| 33669 |17 | 288| 69| 166 | 1000
A confederacso do Equador 6|125| 223|479 |19 | 396| 49| 12,6 | 1000
Revoluclio Praieira 2| 60| 21 (525 |17 | 425| 40| 10,56 | 1000

(1) Percentagem sobre o total geral de escolas.
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TABELA 100
NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou Nio, de Comunicagéo
e Expressio — 1982
continua
Discriminacgfo Sim Néo

Assuntos Q % Q %
Identificagdo do préprio nome 340 892 | 41 108
Identificacdo do nome da professora 339 890 42 110
Conhecimento do ambiente fsico da escola 281 738|100 26,2
A sala de aula (mbveis, objetos) 281 738|100 26,2
Cancgdes infantis 244 640|137 380
Jogos infantis 166 409 (225 69,1
Desenho 317 832| 64 168
Pintura 239 92,7 (142 37,3
Recorte e colagem de gravuras 214 56,2 | 167 438
Estérias contadas pelos alunos 2156 564|166 436
Cobrir linhas (coordenacio motora) 308 808| 73 19,2
Cobrir letras (coordenago motora) 312 819| 69 181
Identificacdo de sons e rufdos do ambiente 175 459 | 206 54,1
Leitura e escrita das vogais 347 911 34 89
As sflabas 364 929 | 27 71
Leitura da palavras 345 906| 36 94
Escrita de palavras livres 326 856| 56 144
Formacéo de palavras novas com sflabas conhecidas 321 843)| 60 15,7
Construcéio de pequenas frases 288 756 | 93 244
As consoantes 349 916| 322 84
Letras maiGsculas @ minGsculas 357 93,7| 24 6,3
Alfabsto 366 934| 26 6,7
Leitura silenciosa 266 67,2|125 328
Interpretacio de gravuras (parguntas sobre a figura) 212 658|160 444
Interpretacfio de frases 194 509 | 187 49,1
Interpretacfo de texto 187 49,1 | 194 609
Ditado de palavras 348 913| 33 87
NocHo de singular e plural 349 916| 32 84
Nog#o de masculino e feminino 361 948| 20 5,2
Separagio de sflabas 360 945| 21 55
Nog#o de diminutivo 263 690|118 310
Copia de pequenos textos 307 806| 74 194
Leitura da pequenos textos 307 80,6| 74 194
Nome préprio @ comum 316 829| 65 17,1
Classificaciio das palavras quanto ao nimero de s(labas

{monoss(iabas, etc.) 286 748 | 96 25,2
Acento agudo e circunflexo 288 756| 93 244
Ponto final 300 78,7 81 213
Ponto de interrogacio 203 769 | 88 23,1
Ponto de exclamacéo 287 753| 94 24,7
Virgula 288 756| 93 244
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TABELA 100
NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou Ndo, de Comunicagio
e Expressfio — 1982
conclusfo
Discriminacdo Sim Néo
Assuntos Q % Q %
Dois pontos 272 | 71,4 | 109 | 286
TravessSo 255 | 66,9 | 126 | 33,1
Ditado de textos 240 | 630 | 141 | 370
Redacdo de avisos 108 | 283 | 273 | 71,7
Redacfo de bilhetes 194 | 509 | 187 | 49,1
Redacdo de cartas 159 | 41,7 | 222 | 68,3
Antdnimos das palavras 221 | 68,0 | 160 | 420
Sindnimos das palavras 221 | 58,0 | 160 | 420
Encontros vocélicos (ditongo, tritongo, hiato) 188 | 49,3 | 193 | 60,7
Encontros consonantais 184 | 48,3 | 197 | 61,7
D(grafos (nh, Ih, rr, ss, ch, gu, qu) 185 | 486 | 196 | 61,4
Substantivo préprio 256 | 669 | 126 | 33,1
Substantivo comum 254 |1 66,7 {127 | 333
Substantivo simples e composto 184 | 48,3 | 197 | 61,7
Substantivo primitivo e derivado 161 | 423 | 220 | 67,7
Substantivo coletivo 161 | 423 | 220'| 67,7
Substantivo abstrato e concreto 146 | 38,3 | 235 | 61,7
Adjetivos 161 | 39,6 | 230 | 60,4
Género do adjetivo (masculino e feminino) - 144 | 378 | 237 | 62,2
Namero do adjetivo (singular, plural) 144 | 37,8 | 237 | 62,2
Grau do adjetivo (comparativo, superlativo) 111 | 29,1 | 270 | 70,9
Sflaba tdnica (identificagio da sflaba forte) 183 | 48,0 | 198 | 62,0
Pronomes 129 | 339 | 252 | 66,1
Nogc#o de verbos 143 | 37,5 | 238 | 62,5
Conjugagdo de verbos 120 | 31,5 | 261 | 68,5
Preposic3es 88 | 23,1 | 293 | 769
Advérbios 82 1215|209 | 785
Conjuncdes 65 (17,1 | 316 | 82,9
Interjeicdes 63 | 166 | 318 | 835
Nogso de sujeito 121 | 31,8 | 260 | 68,2
Nogdo de predicado 113 | 29,7 | 268 | 70,3
Classificacdo das palavras quanto 3 sflaba tdnica (ox/tonas,
parox(tonas, etc.) 178 | 46,7 | 203 | 53,3
Plural das palavras terminadas em vogal 231 | 60,6 | 150 | 39,4
Plural das palevras terminadasem |, m,r,s ez 178 | 46,7 | 203 | 53,3
Feminino das palavras terminadas em o 244 | 640|137 | 36,0
Feminino formado por palavres diferentes (ex.: homem-mulher) 269 | 680 | 122 | 32,0
Formac8o de aumentativo e diminutivo 209 | 54,9 | 172 | 45,1
Composiclo de pequenos textos 117 | 30,7 | 264 | 69,3
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TABELA 102

Namero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados de Comunica¢do e Expresséo,
Segundo o Grau de Dificuldade que esses Assuntos Apresentam para os Alunos — 1982

continua
Grau de dificuldade Fécil Regular Diffcil Total
Assuntos Q % Q % Q % Q (?) %
Identificacso do préprio nome 187 (650 | 91| 268 | 62 | 182 | 340 | 892 | 1000
Identificacio do nome da professora 167 | 492|106 | 31, 3| 66 | 195| 339 | 89,0 | 100,0
Conhecimento do ambiente f(sico da escola 188 (669 | 75| 26,7 | 18| 64| 281 | 738 | 1000
A sala de aula (mbveis, objetos) 2191779 51182 | 1 39| 281|738 | 100,0
CancBes infantis 204|836| 27111 13| 53| 244 | 640 | 1000
Jogos infantis 136|885 19| 122| 2 13| 156 | 409 | 1000
Desenho 240 | 757 | 56| 177 20 86| 317 | 832 | 1000
Pintura 194 812 34| 142 | 1 46| 230 | 92,7 | 1000
Recorte e colagem de gravuras 174 | 81,3| 35| 164 5 23| 214 | 56,2 | 100,0
Estérias contadas pelos alunos 146 ( 674 | 66| 26,1 | 14 65| 216 | 664 | 1000
Cobrir linhes (coordenaco motora) 209|679| 711|230 28| 9,1 308|808 | 100,0
Cobrir letras (coordenacdo motora) 211|676 76| 244 | 25 80| 312 | 819 | 100,0
Identificacdo de sons e ruidos do ambiente 108 | 61,7 | 60| 34,3 7 40| 175 | 459 | 100,0
Leitura e escrita das vogais 221|637 (103|297 | 23| 6,6 347 | 91,1 | 1000
As s(labas 166 | 469 | 163 | 432 | 36 89| 354 | 929 | 1000
Leitura de pelavras 113 328(176| 60,7 | 67 | 185| 345 | 906 | 1000
Escrita de palavras livres 95| 292 (167 | 51,2 | 64 | 19,6 | 326 | 85,6 | 1000
Formag#io de palavras novas com s(labas conhecidas 93 (200|169 ( 495| 89 | 21,5| 321 | 84,3 | 100,0
Construgdo da pequenas frases 612121143 | 496 | 84 ( 20,2 | 288 | 75,6 | 100,0
As consoantes 165 | 47,3 1140 | 40,1 | 44 | 126| 349 | 91,6 | 100,0
Letras maiGsculas e minGsculas 166 | 46,5 | 152 | 426 | 3@ | 109 | 357 | 93,7 | 1000
Alfabeto 168 | 47,5 (150 ( 42,1 | 37 | 10,4 | 356 | 934 | 1000
Leitura silenciosa 101 | 395|106 | 414 | 49 | 19,1 | 266 ( 67,2 | 1000
52 da gr [{ sobre a figura) 107 | 505 | 83| 3,1 | 22| 104 | 212 55,6 | 1000

Interpretaco de frases 48| 24,7 | 98 (506 | 48 | 24,7 | 194 | 509 | 1000
Interpretacso de texto 32 17,1102 | 546 | 53 | 283|187 | 49,1 | 1000
Ditado de palsvras 94| 270 (189 | 543 | 65 | 18,7 | 348 | 91,3 | 1000
Nocdo de singular e plural 166 ( 47,3 | 143 | 410 41 | 11,7 | 349 | 91,6 | 1000
NogSo de masculino e feminino 188 | 62,1 | 136 | 374 | 38 | 10,5| 361 | 94,8 | 1000
Separacdo da silabas 162 | 450 | 167 | 46,4 | 31 8,6 | 360 | 94,5 | 100,0
Nog#o de diminutivo 111422127 | 483 | 25| 95| 263| 69,0 | 1000
Copia de pequenos textos 137 (446|144 | 469 | 26 | 85| 307 | 806 | 1000
Leitura de pequenos textos 99| 322|168(6515| 50 | 16,3| 307 | 80,6 | 1000
Noma préprio e comum 162 | 48,1 [ 133 | 42,1 | 31 98| 316|829 | 1000
ClassificacBo des palavras quanto 8o nimero de s(lsbas

(monossilabas, etc.) 108 | 379|126 | 442 | 51 | 179|285 748 | 100,0
Acento agudo e circunflexo 90| 312|126 438 72 | 2650 288 | 76,6 | 1000
Ponto final 116 38,3 | 116 38,7 | 691 230 300 | 78,7 | 100,0
Ponto de interrogacio 86(29,3|130| 444 | 77 | 263|293 | 769 | 100,0
Ponto de exclamaco 75| 261|129 | 450 | 83 | 289 | 287 | 76,3 | 100,0
Virgula 80(278(123| 42,7 | 85| 29,5 288 | 76,6 | 100,0

(1) Percentagem sobre o total geral de escolas pesquisadas.



TABELA 102

NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados de Comunicagiio e Expressio,
Segundo o Grau de Dificuldade que esses Assuntos Apresentam para os Alunos — 1982

concluso
Grau de dificuldede Fécil Regular Diffcll Total

Assuntos Q % Q % o] % Q (?) %
Dois pontos 60| 254 | 121 (445 | 82 | 301|272 | 714 | 1000
Travesslo 61|239| 1165|451 | 79 | 310 266 | 669 | 1000
Ditado de textos 68| 242 1226508 | 60 | 26500 | 240 | 630 | 1000
Redaco de avisos 24| 22| 45| 41,7 | 3 | 38,1 108 | 283 | 1000
Redaclio de bilhetes 3B|(196| 92| 474 | 64 | 330| 194 | 509 | 1000
Redaclo de cartas 18| 13| 68| 428 | 73 | 469 160 | 41,7 | 100,0
Antdnimos das palavres 68| 262|108 | 489 | 56 | 249 | 221 | 68,0 | 1000
Sindnimos des pelevras 64| 244|108 (489 | 60 | 26,7 | 221 | 68,0 | 1000
Encontros vocélicos (ditongo, hieto) 42| 223| 838|468 | 58 | 309| 188 | 49,3 | 1000
Encontros consonantals 48| 261 | 76 (413 | 60 | 26| 184 | 463 | 1000
Digrafos (nh, Ih, rr, ss, ch, gu, qu) 46| 249 | 80 (481 | 50 | 27,0| 185 | 466 | 1000
Substantivo préprio 117 | 459 | 103 | 404 | 36 | 13,7 | 266 | 669 | 1000
Substantivo comum 110 | 433 | 100 | 429 | 36 | 13,6| 254 | 66,7 | 1000
simples ¢ 53| 288| 93| 605| 38 | 20,7 | 184 | 483 | 1000
° 33(206| 84| 622 | 44 | 27,3| 161 | 423 | 1000
Substantivo coletivo 38| 224| 87| 540 | 38 | 238| 161 | 423 | 1000
ab e 28| 178| 73| 600 | 47 | 322| 148 | 38,3 | 1000
Adjetivos 48 318| 89| 457 | 34 | 225| 151 | 30,8 | 1000
Género do adjetivo (mesculino e feminino) 40| 40| 609|410 | 38 | 250| 144 | 37,8 | 1000
NGmero do sdjetivo (singuler, plural) 42292 )| 70| 486 | 32| 22| 144 | 378 | 1000
Grau do adjetivo (comperativo, superistivo) 22| 198 | 490|442 | 40 | 380 111 | 20,1 | 1000
Sflsba tnice (identificaclo de slsbe forte) 46| 26,1 | 92 | 503 | 45 | 248| 183 | 48,0 | 1000
Pronomes 39 |(302) 50/388)| 40 | 310| 120 | 339 | 1000
Noglo de verbos 27|189| 64| 78| 62 | 433| 143| 375 | 1000
Conjugacso de verbos 21| 175| 44| 387 | 66| 468 120 | 31,8 | 1000
ProposicSes 18| 204 | 36| 3WB8| 3B | ¥8| 88| 23,1 | 1000
Advérbios 11| 134 37| 461 | 34 | 41,8 82| 21,8 | 1000
ConjuncSes 13| 200| 26| 400 | 26| 00| 65| 17,1 | 1000
InterjeigSes 111786 27 |(428| 26| 38,7| 63| 165 | 1000
Noglo de sujeito 3314 560|413 33| 223|121 | 31,8 | 1000
Noglio de predicado 34)|30,1| 48| 425 31| 274 113 | 29,7 | 1000

Classificaco das palevras quanto & sfisbe tdnice (ox(tones,

parox{tonss, etc.) 333|185 78| 438 | 67 | 37,7 178 | 46,7 | 1000
Plural des pelavres teyminedas em vogel 100 | 433 | 94 | 40,7 | 37 | 160| 231 | 60,8 | 1000
Plursl das palavres terminedesem |, m, r,s 0 2 31| 174| 99| 656 | 48 | 270| 178 | 46,7 | 1000
F des pelavres emo 120/ 402 | 90| 389 | 34 | 139 244 | 640 | 1000
Feminino formado por palavras diferentes (ex.: homem-mulher) 119 | 469 | 104 | 40,2 | 36 | 139| 269 | 68,0 | 1000
Fe o de L] 82| 392|101 | 483 | 26 | 125| 200 | 64,9 | 1000
Composiglo de pequencs textos 16| 128| 64 (462 | 46 | 410| 117 | 30,7 | 1000

(1) Percentagem sobre o totsl geral de escolas pesquisadss.
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TABELA 103
Namero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados, ou Ndo, de
Ciéncias — 1982
Discriminagéo Sim Nao

Assuntos Q % Q %

Orgéos do sentido e suas fungdes 279 | 73,2 102 | 26,8
Higiene do corpo 365 | 958 | 16| 4.2
Objetos de uso pessoal 346 | 908] 35| 9,2
A égua, sua utilidade 3531927 28| 73
Tratamento da &gua (filtrar, ferver) 348 1 91,3| 33| 8,7
Fontes de 4gua 260 | 68,2 121 | 31,8
Tipos de solo 193 | 50,7 | 188 | 49,3
Aproveitamento do solo . 159 ( 41,7 | 222 | 58,3
Conservagédo do solo 148 | 38,8 | 233 | 61,2
O ar, sua importancia 282|740 99| 26,0
As esta¢Ses do ano 279 | 73,2 | 102 | 26,8
Os reinos da natureza (mineral, vegetal, animal) 248 | 65,1 | 133 | 349
As partes das plantas (raiz, caule, folhas, flores, frutos, etc.) 331 | 86,9 50| 13,1
Animais vertebrados 297 | 780 | 84| 220
Animais invertebrados 288 (756 | 93| 244
Animais herbivoros 138 | 36,2 | 243 | 63,8
Animais carnivoros 145 | 38,1 ) 236 | 619
Os mamiferos 274 | 719 | 107 | 28,1
Animais uUteis e nocivos 297 | 780 | 84| 22,0
A reprodugdo dos animais 167 | 43,8 | 214 | 56,2
Os estados da matéria (sélido, I{quido e gasoso) 214 | 56,2 | 167 | 438
Partes do corpo humano (cabega, tronco e membros) 314 (824 | 67 | 176
O aparelho digestivo humano 166 | 43,6 | 215 | 56,4
O aparelho respiratério humano 157 [ 41,2 | 224 | 58,8
O aparelho circulatério humano 136 | 35,7 | 245 | 64,3
Fonte de luz natural 209 | 549 | 172 | 451
Fontes de luz artificiais 199 | 522 | 182 | 47,8
A eletricidade 148 | 38,8 | 233 | 61,2
Bons e maus condutores de calor 89 | 234 | 292 | 76,6
Bons e maus condutores de eletricidade 84 | 22,0| 297 | 78,0
Importéncia das plantas para a alimentagao 238 | 62,5| 143 | 37,5
Doengas transmissiveis 223 | 585|158 | 41,5
Combate as doencas 221 | 580 | 160 | 42,0
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TABELA 106

NGmero de Escolas Rurais por Assuntos Ensinados de Cilncias, Segundo o Grau de
Dificuldade que esses Assuntos Apresentam

Grau de dificuldade Pécl | Reguier | Diffci Towl
Assuntos al%x|a|%x]|al%x]a (’,‘, %
Groios do sentido e suss funcBes 134 [ 480 107 | 384 | 38 | 138 279 [ 7321000
Higiene do corpo 200 (737 | 77| 211 | 19 | 52| 388 958]1000
Objetos de uso pessosl 286|740 | 74| 214 16| 48| 248] 9058|1000
A dgus, sus utilidede 212 | 800 [121 [ 343 | 20 | 57| 383 92.7[1000
Tratamento de dgus (fitrer, ferver) 219 | 629 107 | 08| 22 | 63| 28| 91.3|1000
Fontes de fgus 19 (535 98377 23| 88]200] 682{1000
Tipos de solo 0 [31,1 (108|849 | 27 | 140] 193] 60,7 |1000
Aproveitamento do solo 50|35 88| es3| 21 | 132|188 | 41,7 {1000
Conserveclio do solo 52 (351 | 60|41 16 | 108] 148 | 3838|1000
O ar, sua importéncie 119 | 422 (125 | 443 | 38 | 135 282 | 7401000
As estagBes do ano 122 437 [118 | 423 | 30 | 140 279 | 7321000
O reinos de netursza (minersl, vegetal, animel) 90 | 209 [116 | 4687 33 | 133 248( 65,1 |1000 .
As partes des plentas (raiz, caule, folhas, flores, frutos,etc) | 177 [ 635 |123 | 37,1 | 31 | 9.4 331 | 8891000
Animeis vertsbrados 144 | 485 |128 | 43,1 | 28 84| 207 | 78,0 |100,0
Animeie invertebrados 126 | 469 [128 | asa | 26 | 87| 288| 76,6 [1000
Animais herb(voros 54|21 | 65| 47.1] 19 | 138|138 3822|1000
Animais cernfvoros s3|385| 72| 47| 20 | 138 145 38,1 |1000
Os memiYeros 140 51,1 [100 | 28| 25 | 9,1]274| 7189|1000
Animais dteis e nocivos 136 | 458 [ 131 | 443 | 20 | 10,1 | 207 | 780(1000
A reproducdo dos snimels e 359 | 87621 | 20 | 120|167 4338|1000
Os estacos de metéria (s6iido, liquido © gasoso) 79| 389 | 105 | 40,3 | 20 | 140] 214| 86.2{1000
Partes do corpo humeno (cabecs, tronco @ membros) 144 | 488 [134 | 427 | 38 | 11,5| 314 | 824{1000
0 spareiho digestivo humeno 41 (247 | 83| 800 | 42 | 263 | 108 | 4368|1000
0 spareiho respiratério humano 2|24 2| 822| 43| 274 17| @1.2{1000
O spareiho circulatério humeno 28(208| 0 |807| 3 | 287|138 3857|1000
Fonte de luz netural 85| 407 | 96| 459 28 | 124 | 208 | 5491000
Fontes de luz artificiels 73| 287 | 93| 467 | 33 | 168 | 190 | 52.2{100,0
A sletricidede 41[277| e8| 459 | 3 | 264 | 146 | 388{1000
Bons ¢ meus condutorss de calor 18|202| 45| 817| 25 | 281 0| 234]|1000
Bons ¢ meus condutores de eletricidade 1619, | 3 (484 | 29 | 385| 84| 220|1000
Importéncie des plentss para a alimentacko 102 | 429 | 108 | 445 | 20 | 128 | 208 e2,5{1000
Doencas tranemiss/veis 81| 363|100 | 489 | 33 | 148] 223( 68,5 {1000
Combate ds dosnces 103|488 | 91| 42| 27 | 122] 221 | s8,0|1000

(1) Percentagem sobre o total geral de escoles pesquisedas.
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TABELA 106
Namero de Cadernos Pesquisados por Assuntos Ensinados de Matemética, Segundo as Séries — 1982
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TABELA 108

NGmero de Cadernos Pesquisados por Assuntos Ensinados de Comunicagéio e Expressio, Segundo as Séries
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FILOSOFIA

FILOSOFIA E COMPORTAMENTO
Bento Prado Jr. (org.)

Uma antologia de textos de filésofos e psic6logos que buscam,
através de um estudo comparativo do behaviorismo radical e da fi-
losofia da mente, alcangar uma melhor compreensio da psicologia
contemporanea. Um exame critico do estudo experimental do
comportamento humano.

FILOSOFIA DA CIENCIA:
Introdugdo ao jogo e suas regras
Rubem Alves

O cientista virou um mito. E todo mito é perigoso, porque ele
induz o comportamento e inibe o pensamento. Existe uma classe
especializada em pensar de maneira correta: os cientistas. Antes de
mais nada, € preciso acabar com esse mito que confere a razdoe a
verdade a esses individuos.

(Blogio da Flof)—

DISCURSO DA SERVIDAO VOLUNTARIA
Etienne La Boétie

Edigdo bilingiie, que contém artigos de Pierre Clastres, Clau-
de Lefort e Marilena Chaui. O niicleo deste escrito filoséfico do
séc. XVI est4 na questio de, a partir de um certo momento histéri-
co, os homens desejarem voluntariamente a serviddo. Renuncian-
do 4 liberdade, o homem perde sua humanidade, e passa a desejar
a perpetuagdo dessa renincia.

impresso na w—— ioe nes.

03043 Rua Martim Burchard, 246
Brés - S&o Paulo - SP
Fone: (011) 270-4388 (PABX)

com filmes fornecidos pelo Editor.
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